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Vorwort zur 1. Ausgabe

Die erste Ausgabe der Online-Zeitschrift ,Neue Me&dim Deutschunterricht’ hat

eine kritische Bestandsaufnahme der fachspezifisdhhediennutzung zum Gegen-

stand. Eine von der EU in Auftrag gegebene und 2@06ffentlichte Erhebung zur

Nutzung der neuen Digitalmedien in europdischenulgch verdeutlicht Begriin-

dungszusammenhénge. Tatsachlich sind in keinenremdeand Lehrer(innen) der-

art skeptisch gegeniuber neuen Medien eingestaliirwDeutschland. Fast 50% der

deutschen Lehrerschaft bezweifelt den Nutzen dérd€hnologie flr unterrichtliche

Lehr-Lernprozesse. Damit liegt Deutschland einsauch igoliert an der Spitze einer

regressiven Verweigerungshaltung (vgl. Abb.1; Empi2006).
i

Benchmarking access and use of ICT in European Schools 2006

Percentage of teachers™ stating that the use of ICT in class does not reveal clear benefits for
pupils by the average years of teaching experience in Europe 2006
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Abb. 1: Empirica 2006
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Entsprechend wenig wird der Computer an deutsclbnl&n genutzt. Im internatio-
nalen Vergleich ist Deutschland tatséchlich im $ishhen Bereich ein digitales Ent-
wicklungsland. Eine Grafik des Instituts fir Infaatik der Universitdt Dres-
den (Abb. 2; http://tu-dresden.de/die_tu_dresd&nlfaeten/fakultaet_informatik/sm
t/dil/ib/laendervergleich/japan/nutzung_jap) zelgs sehr deutlich.

Prozentsatz der Schiiler, die den Computer oft benutzen:
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Abb. 2: Prozentsatz der Schiuler, die den Compitdremutzen

Fur den Fachunterricht in Deutschland liegen leidmrh keine umfassend erhobenen
und damit wirklich verlasslichen Daten vor. Allerds lassen die im Rahmen der
Forsa-Studie 2007 (vgl. den Beitrag von Volkerderiing) und des Empirica-Pro-

jekts 2006 erhobenen Vergleichszahlen gewisse Rhtiksse zu. So kommt es zwar

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home



Volker Frederking/Hartmut Jonas: Vorwort zur 1. Ausgabe

in Deutschland im Mutter- und Fremdsprachenuntetricseparate Einzeldaten wur-
den leider nicht erfasst - zu gelegentlichen Nugainvon Computer und Internet,
die quantitativ im europdischen Durchschnitt liegesofern 67,7 % der Lehrkrafte

angeben, mindestens ein Mal im Jahr den Computeutzen (vgl. Empirica 2006,

179).
Table 5-36: Percentage of teachers who use a computer in 25 to 50% of lessons by subject of
teaching
Country Total General Literature Humanities Science, Physical Vocational
primary and and social j mathematic and education
education languages sciences s, computer | artistic/craft
sciences s education
BE 15.4 166 151 13.4 174 192 213
cz 259 297 292 323 242 262 27.0
DK 16.9 174 199 230 154 115 17.0
DE 128 116 04 120 132 87 231
EE 10.7 11.2 104 10.1 11.8 8.8 11.6
EL 230 259 211 286 219 0o 82
ES 26.1 249 258 30.7 230 232 424
FR 91 55 107 129 17.0 268 36.1
IE 80 6.3 85 117 93 88 84
IT 280 17.7 30.9 386 263 409 382
cy 266 305 298 347 26.8 213 348
Lv 116 111 84 165 108 99 10.3
LT 258 250 206 206 217 233 37.6
Lu 132 152 51 260 115 92 14.8
HU 178 14.8 186 146 143 96 399
MT 326 38.4 20.0 29.9 16.4 28.6 N/A
NL 218 211 315 267 127 187 288
AT 200 15.6 26.8 26.9 184 10.3 365
PL 24.6 27.3 28.9 38.7 17.6 31.1 46.3
PT 345 358 337 375 234 427 37.5
sl 202 221 167 10.9 173 243 447
SK 27.5 315 31.0 31.3 26.5 333 23.8
FI 108 6.2 208 200 16.9 53 16.6
SE 14.0 112 144 211 145 77 253
UK 265 271 395 289 245 205 27.0
Is 252 265 235 212 214 226 417
NO 15.0 137 160 235 115 141 222
EU25 202 189 189 232 192 18.1 327
EU25+2 202 189 189 232 19.1 18.0 326
EU15 196 18.5 175 213 19.1 16.9 314
NMS10 240 26.9 271 321 19.5 258 385
Z?Js::liun: 'cll'geachers using computers in class xx.x%: based on at least 50 cases.
Wording: For what percentage of time have you used computers and/or XX'XE‘?‘- based on at least 10 cases.
the internet in class when teaching your main subject(s) in the i()f'x/”' b‘?sea‘ on less than 10 cases
past 12 months? ): This value represents collapsed
Indicator: Percentage of teachers who use in 25 to 50% of lessons zgzgfgé;en”:‘“()due to sample
Source: empirica: Learnind 2006 (CTS)
L]
emplea 204

Abb. 3: Empirica
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Gleichwohl erfolgt der Einsatz der neuen Digitalieedim Deutsch- bzw. im
Fremdsprachenunterricht realiter wohl eher spocagliggdenfalls ist er kein fester
Bestandteil der Unterrichtspraxis. Denn lediglich% der Lehrerinnen und Lehrer
des mutter- und fremdsprachlichen Unterrichts intBehland geben an, den Com-
puter zwischen 25% und 50% der Stunden - in wel&loem auch immer — einzu-
beziehen. Dass diese Zahl im internationalen Vimtglsehr niedrig ist, verdeutlicht
Abb. 3.

Mit PISA 2006 (vgl. Senkbeil/Wittwer 2007, 277fiassen sich diese Ergebnisse
bestatigen. So gelangen Martin Senkbeil und Jorgwati zu dem erniichternden
Befund: ,Wieder ist Deutschland dasjenige OECD-Landdem der Computer am
seltensten als Lernwerkzeug im Unterricht eingéseitd” (2007, 301). Vor diesem
Hintergrund wird erkennbar, dass es in Bezug aof@eutschunterricht unverandert
einen groBen Nachholbedarf gibt, was die fachsigehi# Nutzung der IC-
Technologie anbelangt. Zugespitzt formuliert gjiMeue Medien im Deutschunter-
richt — das ist die Geschichte einer bislang ndchtrwirklich bzw. umfassend ein-
geldsten didaktischen Option. Der Deutschunterritdit Gegenwart ist weit davon
entfernt, die Potentiale der neuen Medien auchamméhernd in fachspezifischer
Perspektive ausgeschdpft zu haben.” (Frederkingg&e@Rath 2008, 7)

Obschon dieser Befund sicherlich nicht nur fir &ash Deutsch Gultigkeit hat,
wiegt er fUr dieses besonders schwer. Denn Deugsdfiedienfach par excellence,
weil seine primaren Gegenstande, Sprache und tuteraediale Grundformen sind,
die in elektronischer und nicht-elektronischer Fgnrasentiert und rezipiert werden.
Dem Deutschunterricht kommt mithin eine Leitfunktion Hinblick auf die Nutzung
neuer Medien im schulischen Unterricht zu. Wenrseligicht wahrgenommen wird,

sind die Folgen gravierend.

Dies ist der Hintergrund, vor dem in der ersten gl der Online-Zeitschrift
,Neue Medien im Deutschunterricht’ eine fachspestlfie Bestandsaufnahme

versucht wird. Die Ausgabe vereint Beitrage, in aferrachkolleginnen und Fach-
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kollegen aus dem Bereich der Deutschdidaktik urgl @ngrenzenden Disziplinen
kritisch Bilanz ziehen im Hinblick auf die fachsjfesche Nutzung von Computer
und Internet in den letzten zwei Jahrzehnten uettlgteitig nach Ursachen fragen

und mdgliche neue Perspektiven aufzeigen.

In der Rubrik ,Deutschdidaktisches Forum’ findenhsfachinterne Aufarbeitungen
und Positionierungen. Im Sinne eines pointiertesblemaufrisses formuliettiart-
mut JonagGreifswald) zum Auftakt 10 Thesen zum Computesain im Deutschun-
terricht, um vor diesem Hintergrund schlagwortartiggliche fachspezifische Auf-
gabenfelder im Hinblick auf die Nutzung neuer Medieu skizzieren.Matthis
Kepser (Bremen) blickt zum Verhéltnis von Computer undu3ehunterricht in
Form eines ,provokanten Zwischenrufs“ in die Geshkte des Faches und der Dis-
ziplin und arbeitet dabei an ausgewahlten Beispieettauschte Hoffnungen und
mdogliche Konsequenzen heralairt Rose(Greifswald) untersucht in seinem Bei-
trag ein Dilemma des Faches, das gravierender lsgimkonnte: Immer mehr Scha-
lerinnen und Schiler werden Computernutzer, doehEitibindung von Computern
in den Deutschunterricht stagniert. Unter dem zpigetsformulierten Befund ,Igno-
rieren statt Integrieren” untersudtidlker Frederking Erlangen-Nurnberg) Ursachen
fur die Randstellung neuer Medien in der Deutschktit und im Deutschunterricht
in mediendidaktischer, mediengeschichtlicher undiergheoretischer Hinsicht und

leitet daraus Schlussfolgerungen fur Deutschdidlakid Deutschunterricht ab.

Im Bereich ,Fachibergreifende Perspektiven’ refkin Gudrun Marci-Boehncke
undMatthias Rath(Ludwigsburg) den Medienalltag und die Mediennatzheutiger
Jugendlicher unter dem Aspekt der Coping-Stratagi diskutieren Konsequenzen
fur den zeitgemaflen Deutschunterricht. Ein Schiiéerz,Ich wirde sagen, Bushido
ist ein begabtes Arschloch” - bildet den implizitBezugspunkt fur TorsteRflug-
macher(Frankfurt am M.), Schilerprasentationen im Horizder Parameter Auto-
didaktik, Infotainment, Kompetenzraster und Bildumg befragen und didaktisch

auszuwerten.
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In der Rubrik ,Unterrichtliche Handlungsfelder' tea vier unterschiedliche Zugange
zur praktischen Nutzung der neuen DigitalmedienBiiskfeld. Holger Ehlers(Ku-
taissi/Georgien) erlautert Mdglichkeiten der Medigegration im Deutschunterricht
vor dem Hintergrund der DESI-Ergebnis&hristine TrepkauFlensburg) stellt ihr
didaktisches Konzept zu WebQuests im Deutschuntervior und erlautert die damit
verbundenen Mdglichkeiten zur webbasierten Lesefiily. Sascha WildBerlin)
erlautert in seinem Beitrag aus musikpadagogisétenspektive die didaktisch-
methodischen Potentiale des Laptops als InstrunMichael Soltau(Greifswald)
veranschaulicht die potentielle Bedeutung audialisu Medien im Kunstunterricht
und diskutiert die Relevanz digitaler Medien alsoaome klnstlerische Gestal-

tungsmittel.

Alle Beitrage der ersten Ausgabe der neuen Onliieshrift ricken damit auf je
eigene Weise das breite Spektrum an aktuellen &radsi und zukiinftigen Chancen
ins Blickfeld, die mit den neuen Digitalmedien achspezifischer wie fachubergrei-
fender Perspektive verbunden sind. Die folgendesgAben werden die Theorie und
Praxis einer Didaktik der neuen Medien systematmclentwickeln und auszudiffe-

renzieren haben.
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Neue Medien im Deutschunterricht — eine Zwischenbilanz

I. Deutschdidaktisches Forum

Hartmut Jonas (Greifswald) Computereinsatz im Deutschunter-

richt — 10 Thesen

1.

In einer Zeit, in der Medien generell, digitale Nid speziell alle Bereiche des
Lebens durchdringen, muss im besonderen Mal3e dani#ichgedacht werden,
wie auch in institutionalisierten Lernprozessen ldgenqualitét verbessert wer-
den kann. In diesem Zusammenhang wird auch errmart die Frage nachzu-
denken sein, welchen Stellenwert die digitalen Medn diesem Prozess ein-
nehmen werden, zumal die Gefahr besteht, dass ldfe 2wvischen Computer-

nutzung im Alltag und in der Schule immer groRerdwi

Die Deutschdidaktik hat seit den 1980er Jahrengaust in der Bundesrepublik,
seit den 1990er Jahren auch in den neuen Bundestgnauf den Prozess der
zunehmenden Mediatisierung des gesellschaftlichebehs reagiert, tber Mog-
lichkeiten der Computernutzung informiert, Beispieiner gelungenen Compu-
ternutzung vorgestellt und kommentiert und damieri Prozess angeregt, tber
einen grundlegenden Aspekt ihrer Gegenstandsbestimmachzudenken: Soll
sich der Deutschunterricht auf die Arbeit mit pmiedialen Texten konzentrieren
oder soll er sich einer breiteren Mediennutzungdiér Entwicklung sprachlich-
kommunikativer Kompetenzen und von Lesekompeteri#aren, die auch die

digitalen Medien einschliel3t?
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Von einer Reihe von Deutschdidaktikern wird bein&batinuierlich die ,auf-
klarerische" und exemplarische Darstellung von Ntbdleiten des Computer-
einsatzes in den Lernbereichen des Sprach- undatitenterrichts verfolgt.
Dennoch bleibt festzuhalten, dass innerhalb dertdobdidaktik die wissen-
schaftliche Beschaftigung mit Funktionen und Stunéih des Einsatzes digitaler
Medien auf einen Uberschaubaren Kreis von Spetaaliseschrankt bleibt, weil
ein Uberzeugender Nachweis der Erhdéhung der Lelitéjudurch den Compu-
tereinsatz aussteht. Bisher sind Nachweise anss&west im Primarbereich er-
folgt. Die zeitweilig heftige Diskussion Uber dern&atz digitaler Medien im
Deutschunterricht hat sich seit der Tagung des 8giops Deutschdidaktik e.V.
in Jena 2002 gelegt, doch scheinen die ,Fronterisdven der Minderheit der
Gegner und der Mehrheit der Beflrworter eines (metda) Computereinsatzes

verhartet.

In der Praxis des Deutschunterrichts spielt der @der Gberwiegend eine mar-
ginale Rolle. Trotz einer Reihe von Projekten (e8EBMIK-Projekten), trotz

bemerkenswerter Initiativen von engagierten Prakhilnen bleibt der Einsatz
digitaler Medien eher die Ausnahme als die RegainkVder Computer genutzt
wird, bleibt seine Integration vorrangig auf Fuoki&n wie Recherchieren, Pra-

sentieren und Kommunizieren beschrankt.

In der Praxis ist ein auffalliger Differenzierungspess im Gange - zwischen
Lehrerinnen, die computerkompetent sind und inregatnterrichtsprojekte

vorstellen und denen, die den Computer hochstenauae auch fir schulische
Zwecke nutzen. Ahnliche, nicht identische Differienangsprozesse sind bei den

Lernenden zu beobachten.

Software-Unternehmen bedienen immer zurlckhaltenBewartungen des

Deutschunterrichts, da die Marktchancen offengadhthicht positiv eingeschatzt
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werden. Schulbuchverlage agieren vorsichtig. Siebi, wenn Uberhaupt, Digi-
talisierungen von Printvorlagen in leicht veréandefform an. Spezielle digitale

Medien flir den Einsatz im Deutschunterricht sintese

7. Die Ursachen fir die geringe Computernutzung imtBehwunterricht sind viel-
faltig: Sie betreffen Defizite im Qualifikationsréau der Lehrkréfte, in der Aus-
stattung der Schulen, in der Produktion geeigrgtéiware, in der Bereitstellung
von Beispielen gelungenen Unterrichts mit Transfidamg u.a. Die entschei-
dende Ursache aber besteht wohl darin, dass esrmigeviiberzeugende Kon-
zepte gibt, deren Umsetzung an digitale Medien géén ist und die zu einer
hoheren Effektivitdt und zu besseren ErgebnissenKaenpetenzentwicklung
fuhrt.

8. Seit den 1980er Jahren hat die Deutschdidaktikrioad3s ihrer Auseinanderset-
zung mit der Praxis durchaus immer wieder neue Epte entwickelt, die zu
.Modernisierungsschiben” des Unterrichts gefuhliema Dabei handelt es sich
Uberwiegend um deutschdidaktische Konzepte, diditesétur- und sprachwis-
senschaftlichen Theorien oder Teilen von Theoriemtunter in Verbindung mit
differenztheoretischen und/oder psychologischenoifibe — beruhen und ihre
Grundpositionen auf die Ziele und Bedingungen deat§chunterrichts hin ab-
stimmen. Immanenter Bestandteil der Konzepte istEthdhung des produkti-

ven Lernens, oft in Kombination mit Elementen delbstbestimmten Lernens.

9. Seit den 1990er Jahren werden diese Konzepte iiledeieHinsicht Uberarbeitet:
1. Verknlpfung mit dem Prinzip der integrierten Négtbrziehung; 2. Orientie-
rung auf Konzepte selbstbestimmten bzw. problemtégen Lernens.

Zu 1. Deutschunterricht in einer Medienkultur wats integrativer Deutschun-
terricht angesehen, der sich zwar an der Buchkoltientiert, sich aber starker

mit Multimedialitéat und Intermedialitat befasst. tHen (auch elektronische bzw.
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10.

digitale) sind nach dieser Konzeption konstitutislemente des unterrichtlichen
Gegenstandes.

Zu 2: Die besondere Qualitat des selbstbestimnmenpuoblemorientierten Ler-
nens ist vorrangig aus Lernkonzepten abgeleitetd@mgr die sich mit E-
Learning-Prozessen verbinden bzw. die diese Koezepter Beachtung des

schulischen Kontextes weiterentwickelt haben.

Die theoretische Begriindung hat das Theoriegebdeddeutschdidaktik mit

Blick auf die Medienkultur weiter gefestigt, denhaaber die Praxis nicht grund-
legend veréandert. Um die Theorie und Praxis desdshunterrichts zu veran-
dern, kommt es m. E. auf Folgendes an:

Entscheidend ist die Entwicklung von theoretiscrtiedeten Unterrichtsreihen
(medien-)integrativen Zuschnitts, die selbstbestiesriernen im Rahmen des
fachspezifischen und facheriibergreifenden, probtiemtierten Unterrichts er-

fordern. Dabei spielen Unterrichtskonzepte eineohésre Rolle, die weniger
den rezeptiven Umgang mit Medien in den Vordergrstallen, sondern mehr
den produktiven Medienumgang. Dabei ist die Aushilglvon Kompetenzen im

Recherchieren, Prasentieren, Kommunizieren, gleisdcGestaltens u.a. grund-

legend.

Ihre besondere Qualitat erhalten sie aber erstradyktiven und komplexen, compu-

terbasierten Umgang mit Sprache und Literatur (£B-ROM-Herstellung). Im

produktiven Bereich lasst sich selbstbestimmtesplpmorientiertes Lernen mit

differenzierten Anforderungen und gréRerer Lebeheninter Nutzung des Medien-

verbundes am ehesten realisieren, entwickelt dali hohere Motivationspotenzia-

le. Daftir missen offenere Unterrichtsstrukturen dimdmen gefunden werden, stof3t

doch der traditionelle Unterricht auf seine strugtien Grenzen.

Mdgliche Aufgabenfelder des Deutschunterrichts:
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e Zugange zu computerbasierten Lerngegenstanden (dype Hyperme-
dien...);

< Entwicklung von Software, die komplexes Materiaturnelfaltige Arbeits-
mdoglichkeiten zulasst, aktualisierbar ist und demltifunktionalen Unter-
richtseinsatz erméglichen;

» Verstarkter Einsatz des Computers fir die Ton-d-BWideo- und Filmbear-
beitung;

« Beschreibung, Analyse, ev. partielle ,Entwicklun¢/oraussetzungen im
narrativen und technischen Bereich) von Computelsipj

¢ Nutzung des Web 2.0 und des Second Life.
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Volker Frederking (Erlangen-Niirnberg) Ignorieren statt Integrieren .
Die Randstellung neuer Medien in der Deutschdidaktik bzw. im

Deutschunterricht - Ursachen und Konsequenzen

,Deutschunterricht und medialer Wandel’ — so laais Leitmotiv des Symposions
Deutschdidaktik 2002 in Jena. Eigentlich sollte daser Startschuss zu einer ver-
starkten fachspezifischen Reflexion und Nutzunchnecher Medien verbunden
gewesen sein. Das Gegenteil allerdings war der BaBonders flr die neuen Digi-
talmedien Computer und Internet gilt, dass digg€émach den Méglichkeiten und
Problemen ihrer sinnvollen Nutzung im Deutschuitbtraus dem Fokus deutschdi-
daktischer Diskussionen geruckt ist - wenn sie demals ernsthaft auf der Agenda
unserer Disziplin gestanden hatarpeit am computer im Unterricht - nach Schulfachern

In den fachspezifischen

Es arbeiten in folgenden Fachemn

Publikationen jedenfalls spielen  mtdem Computer - \
eher haufig  eher selten *)
% %

die neuen Digitalmedien nur

eine untergeordnete Rolle. Aus- ﬁ%ﬂfﬂ; 2?(2 %
nahmen bestétigen auch hier die peterate I s
Regel (vgl. z.B. Jonas/Rose cema®" B 4
2002; Golitzer 2003; Kurzrock g%gggschaﬂskunde 1I§ éi
2003; Josting 2004; Blatt/ Pelde ! o
Hartmann 2004; e ; %
Blatt/Hartmann/Voss 2001; Eglcl?tion ? gé
Frederking 2002; 2003; *)an 100 Prozent fehlende Angaben = weil} nicht"/ keine Angabe”
Frederking/ Kepser/ Rath 2008; E;ts];sn Schuler, die nicht angeben, dass sie dieses Fach nicht belegt

Frederking/ Krommer/ Maiwald Abb. 1 Arbeit am Computer im Unterricht — nach
2008). Es hat den Anschein, als>chulfachem (FORSA 2007)

habe sich die Grundausrichtung geéndert, als sdieaBtelle des ,Integrierens’ die

Praxis des ,Ignorierens’ getreten.
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Eine ahnliche Tendenz zeigt sich in der Unterrigirtdichkeit des Faches Deutsch.
Ist Deutschland im internationalen Vergleich im bliok auf die Ausstattung und
die Nutzung von Computern in der Schule zu einegitalen Entwicklungsland mu-
tiert, wie OECD-Daten belegen (vgl. OECD 2002; WirKlieme 2003, 195ff.; Fre-
derking/ Kepser/ Rath 2008, 8ff.), nimmt der Dehtstderricht bei diesem medialen

Verweigerungskartell offenkundig eine Spitzenstajein.

Eine FORSA-Erhebung aus dem Jahre 2007 zeigt sedtiah, wie wenig im
Deutschunterricht neue Medien zum Einsatz kommem.1¥4% der befragten Schi-
ler(innen) geben an, im Fach Deutsch haufig mit dawmputer zu arbeiten, 79%
hingegen scheinen dies selten oder nie zu erleéhediesem Befund passt, was der
Blick auf Literatur- und Sprachbuicher offenbart.edllibinafte Implementierungen
kommt der Status von Computer und Internet in reaudehrwerken fur das Fach
Deutsch nicht hinaus (vgl. Rose 2008 [in diesergale]). Auch in den ,Bildungs-
standards” ist der Medienaspekt nur randstandigidisichtigt; der Computer
kommt explizit tatsachlich kaum vor, wie der en&gprende Auszug aus den KMK-
Beschlissen zeigt (2003, 19):

Medien verstehen und nutzen

+ Informations- und Unterhaltungsfunktion unterscheiden

+ medienspezifische Formen kennen: z B. Print- und Online-Zeitungen, Infotainment, Hy-
pertexte, Werbekommunikation, Film

+ Intentionen und Wirkungen erkennen und bewerten

s  wesentliche Darstellungsmittel kennen und deren Wirkungen emschétzen

« zwischen eigentlicher Wirklichkeit und virtuellen Welten 1n Medien unterscheiden: z.B.
Fernsehsenien. Computerspiele

+ Informationsmoglichkeiten nutzen: z. B. Informationen zu einem Thema/Problem in unter-
schiedlichen Medien suchen, vergleichen, auswihlen und bewerten (Suchstrategien)

+ Medien zur Prisentation und #sthetischen Produktion nutzen.

Vor diesem Hintergrund wird deutlich: Weder inndbhder Deutschdidaktik, des
Deutschunterrichts und der Deutschlehrbiicher noderhalb der ,Bildungsstan-

dards” fur das Fach Deutsch wird den neuen Digidien Computer und Internet
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das MalR an Aufmerksamkeit zuteil, das ihnen anfyesier durch sie eingeleiteten
Veranderungen zweifelsfrei zukommt. Dieser ebenstaenliche wie alarmierende
Sachverhalt ist sicherlich nicht monokausal zu g#dd. Ein entscheidender Faktor
ist allerdings bislang noch wenig reflektiert wandder mediale Paradigmenkonflikt

und die mit ihm verbundenen Verweigerungsstrategien

1. Der mediale Paradigmenkonflikt

Vilém Flusser hatte im Zusammenhang mit dem Siegpsies Computers bereits
Anfang der neunziger Jahre des letzten Jahrhundenti®inem ,medialen Paradig-
menwechsel’ (1991, 123) gesprochen. Im Sinne Thdtudms ist mit einem Para-
digmenwechsel ein grundlegender Wandel der Wahronagsmuster, Grunduber-
zeugungen, Wertvorstellungen etc. einer Grupper einssenschaftlichen Disziplin,
einer Gesellschaft bzw. einer Zeitepoche verburiigh Kuhn 1962/1976, 123). In
Phasen des Ubergangs von einem Paradigma zu endrea sind fast immer mas-
sive Widerstande auf Seiten der Vertreter(inners) aleen Paradigmas zu beobach-
ten. Kuhns historisches Exempel ist die Ablosurg gkozentrischen durch das heli-
ozentrische Welthild (vgl. Kuhn 1962/1976, S. 126fTatsachlich vollzog sich die
kopernikanische Wende im Bereich der Astronomieganz allmahlich und gegen
den erbitterten Widerstand des staatlichen, philbisechen und vor allem kirchli-
chen Establishments des 15., 16. und 17. Jahrhign@¥r mit den neuen Digitalme-
dien Computer und Internet ebenfalls ein Wandluraggss eingeleitet wird, der in
seinen Tiefenschichten bzw. Dimensionen einer kikanischen Wende gleicht,
lasst sich im gegenwartigen Stadium des Umbruckess®es noch nicht wirklich
feststellen. Allerdings erschliel3t sich im medidhkgeschichtlichen Rickblick die
fundamentale Qualitat der sich vollziehenden Veefimdgen. Versteht man Guten-
bergs Erfindung des Buchdrucks als technische R&wal die ein neues Paradigma

- ndmlich das literal-typographische - eingelebiztv. etabliert hat, so wird dieses
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Paradigma nun durch die digitalen Multi- bzw. Syndiea Computer und Internet in
seinen Fundamenten herausgefordert (vgl. Fredeérikimgmmer/ Maiwald 2008,
29ff.). In diesem mediengeschichtlichen Horizontli® These Flussers vom media-
len Paradigmenwechsel, der durch die neuen Digitdiem eingeleitet wird, verortet.
Kuhns Analysen zum Paradigmenkonflikt erklarenakituellen Akzeptanzprobleme

— vor allem diejenigen, die in den Bildungsinstidaen zu beobachten sind:

,Die Ubertragung der Bindung von einem Paradignfeeiuanderes ist eine
Konversion, die nicht erzwungen werden kann. Lslamger Widerstand, be-
sonders von solchen, deren produktive Laufbaheisier &lteren Tradition [...]
verpflichtet hat, ist keine Verletzung wissensdigfer Normen, sondern ein
Hinweis auf das Wesen der wissenschaftlichen Farggiselbst. Der Ursprung
des Widerstands ist die Gewissheit, dass das &adigma letztlich alle sei-
ne Probleme I6sen werde [...]. Zwangslaufig erschdiege Gewissheit zu Zei-
ten von Revolutionen als starrképfig und torichie wie es mitunter auch wirk-
lich wird.“ (Kuhn 1962/1976, 162)

Dass Widerstand in der Phase eines Paradigmenvectiset nur in naturwissen-
schaftlichen, sondern auch in mediengeschichtlichesammenhéngen fast zwangs-
laufig auftritt, hat sich bereits im Ubergang vomalen zum literalen Paradigma
gezeigt. Beriihmt ist hier die friihe, im oralen Wit verankerte Kritik des Sokrates
am neuen Medium Schrift, wie sie Platon — welcloailr der Mediengeschichte — in
eben diesem Medium der Nachwelt Uberliefert haat@®l 1980, 55 [Phaidros: 274e-
275h)).

Mit der theoretischen Folie Kuhns lassen sich abght nur die argumentativen Ver-
teidigungslinien des oralen gegeniiber dem liter&laradigma erklaren. Auch der
Widerstand des nunmehr etablierten literal-typagchen Paradigmas gegentber der
sich im 20. Jahrhundert vollziehenden audiovisuadiiew. multimedialen Revolution
wird in ihren Verankerungen und Motiven transpagent(vgl. Freder-
king/Krommer/Maiwald 2008, 40ff. bzw. 52ff.). Geradilr die primar printmedial

sozialisierten Vertreter(innen) der literalen Bitdy zu denen viele Deutschleh-
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rer(innen), aber auch Deutschdidaktiker(innen) ecthnen sind, kénnte namlich in
besonderer Weise gelten, was Kuhn in der angefiifittstelle allgemein fir Pha-
sen der Paradigmenkonflikte festgestellt hat: Watderd gegentiber dem neuen Para-
digma, weil man in dem alten, bedrohten Paradiguigeavachsen ist und sich die-
sem verpflichtet fihlt. Dass die mit einem Paradigkonflikt verbundenen Wider-
stande tatsachlich ein plausibles Erklarungsmustedie Randstellung der neuen
Digitalmedien im Rahmen von Deutschdidaktik, Delutstterricht, Deutschlehrbii-
chern und Bildungsstandards zum Fach Deutsch tlarstsoll nachfolgend vertie-

fend begrindet werden.

2. Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Verweigerungsstrategien im

Bereich der Germanistik

Widerstand kann sich in offener Ablehnung oder Zuvieisung auf3ern. Gerade in
den Anfangsphasen eines Paradigmenwechsels gibexsauch die Strategie des
willentlichen Ignorierens. Diese Strategie schaeimvohl in den fachwissenschaftli-
chen als auch in den fachdidaktischen Teilen dem@eistik verbreitet zu sein. Fur
die Fachdidaktik Deutsch sind die Auswirkungen elie¥erweigerungsstrategie
bereits eingangs skizziert worden. In grosso maoeppchen: Paradigmatisch be-
dingte Widerstédnde bzw. Vorbehalte fihren zum Igmen des Themas in grof3en
Teilen der Deutschdidaktik und damit zur Randstejlin den wissenschaftlichen
Diskussionen. Ein ahnlicher Befund ergibt sich Blitk auf die Fachwissenschaft:
Sieht man von Expertendiskursen ab, in denen pdofund wegweisend die mit den
neuen Digitalmedien verbundenen Veranderungen kiefté werden (vgl. z.B.

Weingarten 1997; Runkehl/Schlobinski/Siever 199&ibidch 2000; 2003; Gre-

ber/Ehlich/ Miller 2002; Greber/Ludeke 2004; Simaski 2002), so ist festzustel-
len, dass die neuen Digitalmedien noch immer regigeschrankt und nicht selten
halbherzig in den literatur- und sprachwissenstbhén Publikationen auftauchen.

Pars pro toto sei auf den von Heinz Ludwig Arnatdi iHeinrich Detering herausge-
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gebenen Sammelband ,Grundzige der Literaturwisbaftseerwiesen, in dem auch
in der sechsten Auflage 2003 von insgesamt 632iSeitr etwas mehr als zwei Sei-
ten fir die mit der Computertechnologie verbundebDgitalisierung” (Schitz/
Wegmann 1996, 78) der Literatur reserviert ist. lid@s lasst sich mit Blick auf die
1999 von Mario Klarer verfasste ,Einfuhrung in dieuere Literaturwissenschaft’
feststellen, in der zwar immerhin der Film als naégliForm eingehende Berlcksich-
tigung gefunden hat, literaturwissenschaftliche likgtionen von Computer und
Internet aber vollstandig ausgeblendet werdierHans-Albrecht Kochs praxisorien-
tierter Einfihrung in die ,Neuere deutsche Literatigsenschaft’ (1997) wird zwar
das Buch als mediale Form ausfihrlich behandeltloge oder digitale technische
Prasentations- und Rezeptionsangebote sucht mgadan vergeblich. Dass es auch
anders geht, beweisen Helmut Brackert und Jornk&itic indem der von ihnen
schon 1992 herausgegebene Sammelband Literatemgskaft. Ein Grundkurs’
einen Artikel von Siegfried Zielinski enthalt, ireioh dieser eine theoretisch sehr dif-
ferenzierte und reflektierte ,Auslegung von elekiszchen Texten* unternimmt und
die Erweiterung literaturwissenschaftlicher Gegandsbereiche durch die ,, Techno-
Asthetik” (Zielinski 1994, 238) in Grundlinien aukeitet. Allerdings handelt es sich
dabei leider immer noch um die beriihmte Ausnahnmedes Regel. Wenn die neuen
Digitalmedien behandelt werden, geschieht, diesofth recht halbherzig. So for-
mulieren Erhard Schiitz und Thomas Wegmann in ilBefirag in dem bereits er-
wahnten Sammelband von Arnold/Detering etwas lgwtégs ,vor der sich standig
entwickelnden Hardware Computer [...] Prophezeiungenjunktur [haben], weil
GewiBheiten mit notorischer Verspatung daherkomng8ghitz/Wegmann 2003, S.
78). Dabei haben die beiden Autoren in der Saatiedich Bedenkenswertes vorge-
tragen. Gleichzeitig legen die Ausfuhrungen ungéwalber eine Ursache fur die
notorischen Verspéatungen der Disziplin frei. Derar awuf Gewissheiten wartet, ehe
er sich wissenschaftlich der Sache ernsthaft antjfnat sich de facto aus dem Feld
wissenschaftlicher Argumentation verabschiedet.wiSsheiten’ namlich gibt es

zumindest im Bereich geisteswissenschaftlicher dfansg nicht — allenfalls appro-
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ximative Annaherungen an Wissensbestande oder firkisae, die fur eine zeitlang
als Wissensbestand erscheinen, ehe sie von einennplausibleren These relati-
viert oder erganzt werden.

Vor dem Hintergrund solcher, nur vordergriindig Aadfighlossenheit signalisierender
Stellungnahmen sind klare Positionierungen gegendiée neuen Digitalmedien zu
begrifRen, auch wenn sie offen Skepsis oder Ablghfarmulieren. Denn nur mit
solchen Argumentationen ist ein wissenschaftlichqaater Diskurs méglich. Re-
spekt verdient in diesem Sinne Elisabeth K. Paefdienauf den letzten Seiten ihrer
,LEinfihrung in die Literaturdidaktik’ deutlich foraliert, was manche andere Fach-
vertreter(innen) allenfalls unausgesprochen inrirehr- und Forschungspraxis

bestimmen mag:

.Die neuen &asthetisch-medialen Impulse werden Astdm den Freizeitbereich
verwiesen: Das Neue mul3 von der nachwachsenderrdiiengyegen eine reservier-
te Haltung durchgesetzt werden, erhélt jenseitereimorschnellen Institutionalisie-
rung einen nicht padagogisierten Erprobungsraum] Aus eben diesem Grund
macht es nachdenklich, wenn augenblicklich davenREde ist, neue, erst unlangst
eingefihrte multimediale Mdglichkeiten unbedingimzischulischen Vermittlungs-
stoff machen zu wollen. Es handelt sich um Medike,eine verhaltnismafig kurze
Anwendungs- und Reflexionsgeschichte in unserentukiaum haben.* (Paefgen
1999, 156.)

Was Elisabeth K. Paefgen hier explizit fordert,rigtht weniger als die zumindest
mittelfristig glltige Suspendierung der neuen Rilgitedien aus dem Fokus deutsch-
didaktischer Theorie und unterrichtlicher Praxisfiach Deutsch. Uberspitzt formu-
liert lautet die Botschaft: Was dermaf3en neu i$tdau kulturellen Bilhne wie die
digitalen Prasentations- und Rezeptionsformen \itardtur in Computer und Inter-
net, muss seine Wertigkeit erst noch unter Bewteldea und hat bis dahin in dem
auf Kulturvermittiung angelegten Deutschunterriciithts zu suchen. Dass diese

Position keinesfalls den durch Computer und Intebreelingten Veranderungen von
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Sprache und Literatur bzw. sprachlicher und liiscdrer Sozialisation heutiger He-
ranwachsender in ausreichendem MaRe Rechnung tnégt die formulierten
Schlussfolgerungen deshalb die padagogisch-didaleisErfordernisse zeitgemalier
Deutschdidaktik ignorieren, wird noch detailliersarfzuzeigen sein. Immerhin aber
ist mit Paefgens Thesen eine klare Argumentatioshurelen, auf die sich eine wis-
senschaftliche Auseinandersetzung beziehen karendiels geschieht, ist allerdings
ein erweiterter Blick auf die Gesamtheit des padagph-didaktischen Bereiches
sinnvoll. Denn dabei wird erkennbar, dass die vdisaBeth Paefgen formulierte
offene Frontstellung zwar innerhalb der Deutschdiétaeine Ausnahme darstellt, im
allgemeineren pédagogischen Diskurs mittlerweileratiurchaus verbreiteter ist.

Auch dieser soll in wenigen Grundlinien nachgezegtiwerden.

3. Padagogisch-psychologische Frontstellungen

In der Padagogik und Psychologie hat es eine Rgpilnedlegender Aufarbeitungen
der mit den neuen Digitalmedien verbundenen Heoadsefungen fur Schule und
Unterricht gegeben (vgl. z.B. Tulodziecki 1997; MHGruber/Renkl, 1997; Is-
sing/Klimsa 1997; Déring 2003; Spanhel 2004). Rubtiswirksamer in der 6ffentli-
chen Wahrnehmung positionieren sich hingegen andlgteren. Zu nennen ist hier
beispielsweise Hartmut von Hentig mit seinem ,Naaticen Uiber das gar nicht mehr
allméahliche Verschwinden der Wirklichkeit’ (2002), dem aus dem Horizont eines
literal verankerten Bildungskonzepts eine Schres¥sion ,neuer Medien’ gezeich-
net wird. Nicht minder holzschnittartig erscheirifférd Stolls bereits im Titel for-
muliertes Pladoyer ,LogOut. Warum Computer niclmsKlassenzimmer zu suchen
haben* (2001).

Dass Stolls ,High-Tech-Ketzereien’ zwar amisanteagn und in der Sache manche
ernst zu nehmende Warnung formulieren, andert si@htdem Sachverhalt, dass die

von ihm vorgebrachten Argumente viel Polemik uncetifeibung und wenig Sub-
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stantielles enthalten. So hat Stoll sicher Reclanrwer feststellt, ,Ein Computer
kann niemals einen guten Lehrer ersetzen“, abee aonbegriinden oder schlissig
zu erlautern, folgert er unmittelbar: ,,... und soliegt eine Schulstunde an Niveau,
wenn sie durch eine viertelstiindige Computereinlagéerbrochen wird“ (Stoll
2001, 12). Das ist logisch unhaltbar und in derh®aerstaunlich undifferenziert.
Denn die alles entscheidende Frage ist die nach didaktischen Mehrwert des
Computers bzw. des Computereinsatzes in der kakdethr-Lern-Situation. Ent-
spricht der Computereinsatz dem thematischen Gegehs bzw. wird er durch
diesen sogar evoziert - ist es geradezu die ditdidi Pflicht des/der Lehrenden, den
Schiler(inne)n den Stoff auch in multimedial ereddr Form zuganglich zu ma-
chen bzw. zu vermitteln. Gleiches gilt z.B. fUr deall, wenn Lehr-Lern-Prozesse
durch die neuen Digitalmedien optimiert werden l&mr- in der Tiefe oder in der

Anschaulichkeit.

Doch diese und andere Versuche, einen rationalskutd Uber neue Medien zu
fihren — jenseits von hoffnungsschwangeren Vermg@a und irrationalen Angsten
— ist nicht immer einfach. Wéhrend Stoll immerhasdVedium selbst in umfassen-
der Weise kennt und in seiner Argumentation ,lédiglan fehlenden didaktisch-
padagogischen Kenntnissen scheitert, gibt es atGdiier, die ein doppeltes Defi-
zit unter Beweis stellen. Ein gutes Beispiel ig dbon Manfred Spitzer geflihrte De-
batte Uber die Verdummungstendenzen der neuen Medanfred Spitzer be-
herrscht seit einigen Jahren die Schlagzeilen vamtrifedien und audiovisuellen
Medien gleichermalRen mit seinem publikumswirksamfagmonitum: ,Vorsicht

Bildschirm. Elektronische Medien, GehirnentwicklunGesundheit und Gesell-
schaft’ (2006). Dabei meint Spitzer mit seiner Warg TV-Medien ebenso wie
Computer und Internet. Hier zeigt sich, wie staik printmediale Sozialisation der
aktuellen Bildungseliten den neutralen und unvgenmmmenen Blick verstellen
kann. Als Beleg gebe ich nachfolgend zunachst eim® erschienenes Interview

von Shelly Kupferberg mit dem populdren Medienketiin Ausziigen wieder:
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Kupferberg: Computer sind auch sehr wichtige Bildschirmmedied sie aus
den Schulen rauszunehmen wiirde doch auch heiRehptin Kinder benach-
teiligt, die zu Hause keinen Computer haben.

Spitzer:Das glaube ich nicht.
Kupferberg:Muss man Kinder nicht fit fur die Zukunft machen?

Spitzer: Das schon, aber stellen Sie sich mal vor, wir hatétlerweile fla-
chendeckend das Auto, aber keinen FahrunterricteinSchule. Es gibt Lan-
der, da gibt es das, da macht man den Fihrersotfielt6 oder 18 in der Schu-
le, aber eine Firma, die bekanntermafRen schledftev&e vertreibt, die dau-
ernd so schlecht ist, dass man alle zwei Jahreestads etwas Neues kaufen
muss, damit es auch nur halbwegs geht, hat es afftsctie Fehler ihres Pro-
dukts zum Schulfach zu erheben. Es darf nicht skias hier wesentliche Zeit
verbraten wird - und das ist vor allem wesentlitledrerzeit - die dann vom
Unterricht abgeht und das darf nicht sein.

Kupferberg: Andererseits gibt es einen groRen Gewinn durchimasnet, wo
Kinder und Jugendliche auch unglaublich viel Wisegfahren kénnen.

Spitzer: Da bin ich eher skeptisch. Ich nutze das InteatgtWissenschatftler
nattrlich, weil3 aber genau, was ich das Interndtagen habe und kann mir,
wenn ich 90 Prozent weil, die restlichen zehn Rrioaach noch schnell her
holen, das ist sehr angenehm. Wenn ich nichts weif8l Schiiler zeichnen sich
ja vor allem darin aus, dass sie erstmal von deas, sie lernen sollen, nichts
wissen - nitzt mir das Internet sehr wenig, wéil @@ vor allem allen mégli-
chen vdllig ungefilterten Schrott bekomme. Ein guBaich, was sozusagen den
Lernwilligen bei der Hand nimmt und ihm dann getfidie Dinge in der richti-
gen Reihenfolge und interessant darbietet, istatamittel dem Internet haus-
hoch Uberlegen. Es muss natirlich gut sein, esaligr Uberlegen. (Spit-
zer/Kupferberg 2005)

Schauen wir uns diese Argumentation genauer ars Biasdie Sache im Kern ver-
fehlt, zeigt eine Priifung im Detail. Spitzer h&&echt, wenn sich die Computernut-
zung allein auf die Einiibung in schlechte Softwamegs spielt auf Microsoft an — und
wahlloses Nutzen von Internetseiten reduzieren ifatsachlich scheint Spitzer —
und mit ihm die vielen, die ihm zujubeln — gute t8afre nicht zu kennen, die im
Unterricht einen Mehrwert darstellt. Und ein guBagch gegen viele schlechte Inter-
netseiten auszuspielen ist ungefahr so original ee gute Internetseite gegen die

vielen schlechten Blicher bzw. Printmedien in Stgllau bringen, die es ebenfalls
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gibt. Wenn ich Bildzeitung, Groschenromane oder $&dik zu alleinigen Vertretern
der Buchkultur erklaren wirde, misste ich vor dendéndung von Printmedien im

Unterricht warnen.

Tatséchlich lasst sich die Argumentation Spitzdseranoch aus einem anderen
Blickwinkel in ihrer unreflektierten, printmediakvankerten Vorurteilsstruktur desa-
vouieren: mit der Anfangspassage aus Steven JohiBsstseller ,Everything Bad is
Good fir You'. Johnson fordert hier die Leser(inneaines Buches zu einem Ge-

dankenexperiment auf

“Try this thought experiment: Imagine an alternatarld identical to ours save
one techno-historical change: video games werentedeand popularizelde-
fore books.” (Johnson 2005, 19):

In einer vorliteralen, durch Videospiele u.a. gegpead Welt erschienen die mit dem
neuen Medium ,Buch’ verbundenen linearen Rezeptimmesse den Zeitzeugen des
medialen Ubergangs als sehr fremdartig, gar beidtghlvie Johnson im Fortgang

zeigt:

“Reading books chronically understimulates the esn&nlike the longstand-
ing tradition of gameplaying - which engages théldclin a vivid, three-
dimensional world filled with moving images and nwa$ soundscapes, navi-
gated and controlled with complex muscular movemertiooks are simply a
barren string of words on the page.” (2005, 19)

Dabei besitzt Steven Johnsons medientheoretisdttierFieine interessante medien-
geschichtliche Entsprechung. Denn was von ihm immFeines Gedankenexperi-
ments vorgetragen wird, hat medienkulturgeschidhtin modifizierter Form tat-

sachlich stattgefunden - im Ubergang von der knygtphischen zur typographi-
schen Phase des literalen Paradigmas.

Mit der Erfindung des Buchdrucks namlich warengieffende Veranderungen ver-
bunden, die denen von Johnsons medialer Fiktioergtaunlicher Form &hneln.

Wahrend Johnson seine Leser(innen) auffordert, ewtaustellen, wie irritierend
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Menschen, die in ihrer Mediensozialisation durcd Hifahrung lebendiger Dreidi-
mensionalitat aus Bildern und Ténen gepragt wurdeifi,die Einfihrung bild- und
tonlos prasentierter literaler Formen reagierenhdisse Irritation nach der durch
Gutenberg eingeleiteten medialen Revolution tatgéchals kollektives Phanomen
eingetreten, wie Horst Wenzel (Wenzel 1995; Wesaspel/Wunberg 2001) und
Michael Giesecke (1991; 1998; 2002) in sehr difiererten Studien aufgearbeitet
haben.

Exemplarisch sei auf Guillaume Fichet verweisem,@lgtenbergs Druckerpresse als
~equus trojanus”, als trojanisches Pferd, verstalas, den Kern der bis dahin guilti-
gen Kultur in Frage stellte (vgl. Giesecke 19918)1&as kdénnte mit dieser Meta-
pher gemeint sein? Die bis ins hohe Mittelaltebveitete Plurimedialitat der Rezep-
tions- und Produktionsprozesse wich der Monomedtadier durch Gutenbergs epo-
chaler Erfindung gepragten Neuzeit. Mit Wenzel/pg#Wunberg (2001) kann von
der ,Audiovisualitat” der mittelalterlichen Welt ggrochen werden, die mit dem
Siegeszug der Buchdruckkunst sukzessive von déaurrkilen Buhne verdrangt wur-
de. Ich selbst habe mit der Hybridbezeichnung ,Swdliaditat” die Besonderheit der
antiken bzw. mittelalterlichen Lese- und Schreibifen begrifflich zu erfassen ver-
sucht. Denn Lesen erfolgédta voce im symmedialen Verbund von Text und Stim-
me, Schreiben in der Verbindung von Schrift undigilgl. Frederking 2003, 38ff.;
2006, 206ff.). In dem durch Gutenberg eingeleitgieintmedialen bzw. typografi-
schen Paradigma verloren Lesen und Schreiben ymemedialen Ergédnzungen
Stimme bzw. Bild. Die mittelalterliche Plurimedizi wurde im Ubergang zur Neu-
zeit durch den Buchdruck als ,High-Tech des 15rtamderts” (Giesecke 1991, 67)
durch printmediale Monomedialitéat ersetzt.

In der Anfangsphase dieses Prozesses aber wirlddiirdins heute selbstverstandli-
chen Insignien des printmedialen Paradigmas, diev&z-Weil-Asthetik der Gu-
tenbergschen Druckerzeugnisse, in hdchstem Malierand. Bestes Beispiel ist
sein epochemachendes Meisterwerk, die Gutenberg-Biter Verzicht auf Farbig-

keit und Bildlichkeit verletzte die Rezeptionsertuaigen der Zeitgenossen und fihr-
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te dazu, dass in den ersten Jahren der puristischvearz-Weil3-Druck durch nach-
tragliche handcolorierte Verzierungen erganzt wudnzin/ Guntner 1997, 113) -
die Anhnlichkeiten zur Fiktion von Steven Johnsardsiicht zu tibersehen.

Fur die printmedial sozialisierten Menschen uns@@ge hingegen haben sich die
Rezeptionserwartungen umgekehrt. Das Schwarz-aift-\dér printmedialen Asthe-
tik ist langst zum Gradmesser von Wahrheit geward@vielfarbige, sinnenreiche
synasthetische Wirklichkeitsverarbeitung des abfzglen multimedialen Paradig-
mas - das in vielem den mittelalterlichen Rezegiamd Prasentationsgewohnheiten

ahnelt, tragt das Stigma des Inferioren. Um mithdiel Giesecke zu sprechen:

.Informationen, die aus dem HoOrensagen, mit demcesck, senso-motorisch,
olfaktorisch oder durch ,undisziplinierte’ visueM#gahrnehmung gewonnen werden,

fuhren nicht zu Wissen im strengen Sinne." (19%l,)6

In dem monomedial verengten literalen Sozialisatimmizont des ausgehenden Gu-
tenberg-Zeitalters bewegen sich - bewusst oderwanést — immer noch zahlreiche
Medienkritiken der Gegenwart. In vielen Fallen helhds sich um Argumentationen,
die den von Kuhn beschriebenen ReaktionsmusternMeitreter(inne)n eines in
Auflésung befindlichen Paradigmas entsprechen. ledienkulturgeschichtlichen
Ruckblick erweist sich die vermeintliche kulturelltberlegenheit der &lteren bzw.
langer bestehenden medialen Form des Buches alisrdils unhaltbare Pramisse.
Wenn Manfred Spitzer das gute Buch gegen schlelctiégnetseiten in Stellung
bringt oder Elisabeth K. Paefgen die kurze ,Anwergh: und Reflexionsgeschichte
in unserem Kulturraum“ zur Begrindung fur ihre Fexthg nach einer Nicht-
Beriicksichtigung der neuen Digitalmedien im Litaranhterricht verwendet, so ver-
kennen beide, dass mit den neuen digitalen SymmeéZienputer und Internet eine
medienkulturgeschichtliche Renaissance éaltererufoitmen und —praktiken ver-

bunden ist, wie die vorangegangenen Ausfihrungeeigehaben.

4. Schlussfolgerungen
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Wahrend die vorangegangenen Uberlegungen die ganatischen Tiefenschichten
der teils offenen, teils verdeckten Widerstandeeihalb der gegenwartigen Bil-
dungseliten gegenlber den neuen Digitalmedien Ctampund Internet aufdecken
sollten, seien nachfolgend thesenartig einige Selfiblgerungen fiir den Bereich der
Deutschdidaktik skizziert. Diese greifen auf undngieren, was schon an anderer
Stelle formuliert wurde (vgl. Frederking 2002; 20@B806; Frederking/Kepser/Rath
2008):

Deutschdidaktik und Deutschunterricht kommen niginhin, den Computer mit all
seinen Potentialen konzeptionell zu erschlielen pradttisch zu nutzen, weil sich
die fachlichen Gegenstéande Sprache und Literattahdin radikal veréandert haben
- und damit die Gegenstandsbereiche didaktischeofldn und unterrichtlicher Pra-
xis. Im Bereich der Sprache ist hier vor allem digiitale Kommunikations- und
Kooperationsformen in asynchroner (E-Mail, SMS, IMaiiste) und synchroner
Form (Chat) zu verweisen sowie auf die vielfaltigddglichkeiten des Web 2.0.
Gleichzeitig erweitern Literatur-CD-Roms, Literatim Internet, hypertextuelle
Darstellungs- bzw. Narrationsformen, Netzliterdiaw. Hyperfiction, virtuelle The-
atralik, fiktionale Selbstkonstruktionen in MUDsdiMOOs usw. das Spektrum der
Literaturprasentation bzw. —rezeption. Die Bewusstnung, Reflexion und Verar-
beitung medial bedingten sprachlichen und literAléandels auf analytischem wie
handlungs- und erfahrungsorientiertem Fundamedetbifolgerichtig zentrale Auf-
gaben von Deutschdidaktik und Deutschunterricht.

Neben der Veradnderung und Erweiterung der fachiidBegenstande machen aber
auch die veranderten medialen Sozialisationsbedmu heutiger Heranwachsender
eine reflexive Aufarbeitung und reflektierte Nutguder neuen Digitalmedien not-
wendig. Die KIM- und JIM-Studien der letzten Jakvgl. z.B. Feierabend/ Rathgeb,
2006a; 2006b) haben eindrucksvoll gezeigt, wieksk@ander und Jugendliche in der

Gegenwart neben den auditiven und audiovisuelledidtevor allem auch auf Com-
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puter und Internet zurtickgreifen. Wenn aber heutlgeanwachsende Sprache und
Literatur im privaten Bereich auch und vor allenratutechnische Medien kennen-
lernen, ist eine reine Buchorientierung im Deutsthlrricht nicht mehr zeitgemar.
Schiler(inne)n wirde anderenfalls der Deutschuntdrals Lehr-Lernangebot er-
scheinen, mit dem sie Sprache und Literatur nicliker ganzen Bandbreite der aktu-
ellen kulturellen und medialen Rezeptions- und Bktidnsweisen kennen lernen.
Sie schauen wahrscheinlich jetzt schon teilweise dan Augen des interaktiven

Mediennutzers, den Johnson in seiner Fiktion getsattihat:

“Reading books chronically understimulates the sendJnlike the longstanding

tradition of gameplaying - which engages the clilda vivid, three-dimensional

world filled with moving images and musical sourgjses, navigated and controlled
with complex muscular movements - books are singpbarren string of words on
the page.” (2005, 19)

Dies alles bedeutet nicht, dass das Buch in eineatddhunterricht, der im Sinne der
fachspezifischen Mediendidaktik medienintegratimnputerunterstitzt, intermedial
bzw. symmedial ausgerichtet ist (vgl. Wermke 19%has/Rose 2002; Bénnighau-
sen/Résch 2004; Frederking 2006), keine Rolle rsphait. Allerdings sollte die Zeit
printmedialer Ausschlief3lichkeit in der Deutschdiita und im Deutschunterricht

vorbei sein.
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Matthis Kepser (Bremen) Computer und Deutschunterricht — ein pro-

vokanter Zwischenruf

Zu den Feldern, die durch die AG Medien mehr odeder regelmafig ,beackert’
werden, gehort der Computer als Gegenstand und 2&egkim Deutschunterricht.
Ich selber habe mich vor den Pflug zum ersten M@Rlgespannt — da war ich noch
Schiler und der IBM-PC eine gerade erst erfundsirgjhaft teure Rechenmaschine.
Mich interessierte damals, wie eine geisteswissaitlich-hermeneutische Arbeits-
und Denkweise mit einer naturwissenschaftlich-testiren vereint werden konnte.
Angeregt durch einen Artikel in der Deutschen \&gahresschrift flr Literaturwis-
senschaft und Geistesgeschichte — nein, ich geldér®als nicht zu deren Leser-
schaft, ein Verwandter hatte mich auf den Beitnafgn@rksam gemacht — durchfors-
tete ich mit Hilfe eines GroRcomputers, den icleimer Minchener Versicherungs-
gesellschaft benutzen durfte, das poetische Od®RaueKlees longitudinal auf statis-
tisch auffallige Worthaufigkeiten. Meine darausstmhdene Facharbeit zum Abitur
war wohl eine der ersten, fir die ein Schiler demp@uter als Werkzeug im
Deutschunterricht genutzt hat. Seitdem hat michTdesna ,,Computer im Deutsch-

unterricht* nicht mehr losgelassen.

Meine kritische Bilanz knapp 30 Jahre spater, rlickbnd auf eine fachdidaktische
Forschung, die man immerhin auf mindestens 20 Jahsetzen kann, ist freilich

wenig erfreulich.

1. Vieles von dem, was erfolgsversprechend erfossolden ist, ist nicht oder nur
ungentgend weiter verfolgt worden.

Ein Beispiel dazu ware das Feld ,Computer und Memsschinen im Diskurs von
Literatur und Philosophie”, das Mitte der 1980enrdavon Praktikern und Theoreti-
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kern liebevoll angelegt und schilernah ausgebautievoist. Bis Mitte der 1990er

Jahre spielte es in der deutschdidaktischen Digkugsne nicht unbeachtliche Rol-

le, um anschlie3end fast vollig in Vergessenheigeraten. Damals vorhandene An-
thologien, aus denen man sich als Lehrkraft intenete Texte zusammenstellen
konnte, sind nicht mehr greifbar. Zahlreiche Untétsmodelle, die nicht zuletzt in

der ,grauen” Literatur der Landesinstitute publiziworden sind, kénnen heute nur
mehr mit groRBer Mihe recherchiert werden. Obwolsl Glaema keineswegs an ge-
sellschaftspolitischer Bedeutung verloren und afiacindidaktisch nichts an seiner
Legitimation eingeblif3t hat, scheint sich derzeitrhkanehr jemand dafiir zu interes-
sieren.

Die Ursachen sind sicher vielschichtig: Computeddieute zu einem scheinbar so
selbstverstéandlichen Medium geworden, dass danlieenand mehr in fasziniertes

Staunen oder apokalyptisches Menetekeln geréat.deeneeil aber unsere Kultur

durch die digitalen Informationstechnologien eisengrundlegenden Wandel erfah-
ren hat, dessen Auswirkungen weit Uber die hinshmgedie etwa die Erfindung der
Dampfmaschine mit sich brachte, sollte deren Rifferin dauerhaftes schulisches
Anliegen sein. In der Fachdidaktik dominieren sd@itigen Jahren Kompetenzdebat-
ten die Forschung und dabei wird haufig Uberseblass sich die Frage nach den
Inhalten keineswegs erledigt hat.

Ein weiteres Beispiel fir ein weitgehend aufgegekdreld ist die Erforschung von
Schreibprozessen mit Hilfe automatischer Schretoadle. Auch das war eine sehr
wichtige und erfolgversprechende Perspektive, dieVéite bis Ende der 1990er

Jahre die Schreibforschung beschéftigt hat. Widlheighalb, weil mit der Revolution

des elektronischen Schreibens sich Schreibprozgasellegend verandert haben
und die Fachdidaktik aufgefordert war, angemess&ranittlungsstrategien zu ent-

wickeln - erfolgversprechend, weil automatische r8itiprotokolle erstmals einen

sehr differenzierten Einblick in das Schreibveraltnterschiedlichster Probanden
geben konnten. Nach wie vor spielt die Vermittluzigktronischen Schreibens an
den Schulen kaum eine Rolle, und das gilt nichtfiiudie Bundesrepublik. Es do-

minieren weiterhin die Einlbung und Reflexion daadschriftlichen Schreibens den
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Deutschunterricht, obwohl jenseits der Schule rmohrEinkaufszettel und gelegent-
lich Prifungen mit der Hand geschrieben werden.hAwissen wir keineswegs be-
reits alles Uber erfolgreichen bzw. erfolglosen dmmg mit der Textverarbeitung.
Freilich sind entsprechende Forschungsvorhabenéuaig und lassen sich kaum
ohne Drittmittelunterstitzung realisieren, denn dMiswertung automatischer

Schreibprotokolle ist eine mihselige und zeitradieengelegenheit.

2. Vieles von dem, was mit grof3em Aufwand entwiokel (meist mit weniger gro-
Rem) erforscht worden ist, hat sich aus verschisigenGrinden als didaktisch irre-
levant herausgestellt.

Beispiel Nummer 1:

Ein solches Feld war beispielsweise die EntwickJuBgprobung und schulische
Etablierung von hypertextuellen Lernumgebungend#n Literaturunterricht. Hier
waren Mitte der 1990er Jahre zunachst einmal eiRigiktiker engagiert, die Bei-
spielprogramme entwickelt und teilweise auch sslehlierprobt hatten. Padagogi-
schen Ruckenwind bekamen sie von der konstrukietsén Didaktik, die sich fur
ein selbststandiges und entdeckendes Lernen stadhte) woflir hypertextuelle
Lernumgebungen ein geradezu ideales Medium zuss#iirenen. Freilich hat sich
relativ schnell herausgestellt, dass der dazu edigtwicklungsaufwand die Res-
sourcen von Hobbyprogrammieren bei weitem UbeitstBig Konstruktion entspre-
chender Programme Ubernahmen daher fachdidaktigeftierte Verlage, die hinter
Hypertext- und Hypermediaprogrammen ein neues ukidtives Geschéftsfeld wit-
terten. Besonders stark engagierte sich der Re¥katag, der seine Texte und Ma-
terialien fur den Literaturunterricht glinstig zweitmarktete, indem er iber 30 gelbe
und griine Hefte hypertextuell verkniipfte und auFROM brannte. Hypertextuelle
Lernumgebungen waren das freilich nicht wirklicherD/ernetzungsgrad der ver-
schiedenen Informationen war viel zu gering, uneimem explorativen Handeln zu
motivieren. Didaktische Uberlegungen flossen wedetie Konzeption noch in da-

fur eigentlich notwendigen Begleitmaterialien.
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Schon etwas naher am Ideal hypertextueller Lernbonggen lag die eigenstandige
Entwicklung einer dreibéandigen bzw. ,-scheibigenditibn ,,Geschichte der deut-

schen Lyrik“. Weiterhin gab es die Reihe ,Epochen deutschen Literatur”, die auf
zuletzt drei CD-ROMs hypertextuell verknipfte Infationen zur Epochenge-
schichte anbot. Auch der Cornelsen-Verlag verdfiighte auf der Basis eines sehr
schon gemachten Programms aus dem Systema-Veltegnés Mann — Rollende

Sphéren) mehrere CD-ROMs, die ein ,Panorama detsdeen Literatur* hyperme-

dial aufspannen sollten. Die deutschdidaktisches¢iamg hat sich in vielen Beitra-
gen damit auseinandergesetzt, einzelne Programsféhalich rezensiert und im

Allgemeinen deren Einsatz im Unterricht anempfohlEreilich waren an deren

Entwicklung nur selten Fachdidaktiker direkt beggil

Was ist von all diesen CD-ROMs Uibriggeblieb&&Mhe einzigelavon ist 2008 mehr
auf dem Markt! Der Reclam-Verlag hat sich kompkais dem Feld der elektroni-
schen Medien verabschiedet. Cornelsen konzensiart— wie andere Schulbuchver-
lage auch — derzeit vor allem auf elektronischel&@ggedien zu seinen Schulbuch-
reihen. Ganz offenbar ist dieses mediale Angebtkarmmen an den Bedirfnissen
oder Gewohnheiten der intendierten Rezipienternses nun Schuler(innen), Lehr-
krafte oder Student(inn)en gewesen, vorbei gegangen

Ursachen dafir kénnen wegen fehlender empiriscbeschung nur spekulativ er-
ahnt werden. So mag der selbststéandig lernendee3atiti Idealbild der konstrukti-
vistischen Didaktik sein, das unter den gegeberegirungen schulischer Soziali-
sation kaum eine reale Entsprechung findet. DiesteeiLernenden scheinen doch
dem linear vorstrukturierten Buch den Vorzug zu eggbwenn sie sich Wissen
(i.w.S.) aneignen wollen.

Die meisten Lernenden bevorzugen einen Lehrersigeim Prasenzunterricht oder
als Autor eines Lehrbuchs fur einen bestimmtenfSttéressieren und im besten
Fall begeistern kann. Auch werden lexikalische dmfationsbedirfnisse mittlerweile

durch das Internet gestillt. Wer schnell etwas (therEpoche der Romantik wissen
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will, der erhalt bei Wikipedia anndhend gleich gutel umfangreiche Auskinfte wie

ehedem auf CD-ROM, und zwar nahezu kostenlos.

Beispiel Nummer 2:

Auch Hyperfiction ist ein Thema, auf das sich im detzten zehn Jahren nicht weni-
ge Fachdidaktiker gestirzt haben, der Autor dieseschenrufs eingeschlossen.
Befliigelt durch mehrere Wettbewerbe (IBM/DIE ZEty/t-online) machten sich
zahlreiche, vornehmlich junge Autorinnen und Autokegeistert auf den Weg, die
neuen Mdoglichkeiten der Netzliteratur zu erkundeheoretisch wurde fur die Hy-
perfiction eine neue Freiheit des Lesers und date Ewitoritarer Autorenschaft pro-
pagiert.

Der Deutschunterricht schien mit der Hyperfictionem Gegenstand gefunden zu
haben, in dem sich in idealer Weise Computerteclgi®lund Fragen literarastheti-
scher Bildung schiilernah die Hand reichen. Zudeamteralie Auseinandersetzung
mit Hyperfiction auch zum Selbermachen, was hargunnd produktionsorientier-
te Vermittlungsmethoden nahe legt. Wenn man jdber ilas Internet recherchiert,
was vom Hype der Hyperfiction tbriggeblieben isthd wird man bilanzieren mus-
sen: So gut wie gar nichts. Seit 2003 hat es Raletbewerbsauschreibungen mehr
gegeben — die ehemaligen Sponsoren sahen es affeich& mehr als lukrativ an,
sich auf diesem Feld zu engagieren und neue Spemsard nicht aufgetreten. Von
ein paar Unermudlichen wie Johannes Auer und Reinbéhl abgesehen, haben die
meisten ehemaligen Autoren der Netzliteratur deckBii gekehrt, Preistrager/-innen
eingeschlossen. Neue Autoren sind nur sehr spathain gekommen. Ehemals gut

gepflegte Portale wie BELUGA, fortgefiihrt unter dedressewww.cyberfiction.ch

von Beat Suter, hinterlassen mittlerweile einewaésten Eindruck. Die beiden letz-
ten dort dokumentierten Projekte stammen aus dam2l®5. Versuche, Hyperficti-
on auf CD-Rom zu vermarkten, sind schon nach diblikationen 2004 aufgegeben

worden (edition cyberfiction). Ganz offenbar issdigerarische Experiment ,Hyper-
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fiction“ sehr schnell ausgereizt gewesen. Ganznbife ist es auch nicht gelungen,

daflr dauerhaft ein grof3eres Publikum zu interessie

Beispiel Nummer 3:

Lernsoftware in Form von Adventure Games. Ab Maer 1990er Jahre entwickel-
ten einige Verlage und Softwarehduser Lernsoftfi@reerschiedene Facher — dar-
unter auch Deutsch, die dem Spielprinzip der AdwenGames folgte. An der in-
haltlichen Konzeption waren Fachdidaktiker und Fgaaktikerinnen beteiligt, die
dazu auch kleinere Felduntersuchungen vorlegters jtoch vielleicht kurzfristig
das Interesse der Kinder wecken konnte, erwies laifjfristig keineswegs als att-
raktiver Nachhilfeunterricht. Selbst die buntestrpackung kann eben nicht dariiber
hinweg tauschen, das hier in erster Linie gelemd, nicht gespielt werden soll. Wer
selber Kinder hat, weil3: Solche von den Eltern @ster Absicht gekauften Pro-
gramme verstauben nach wenigen Stunden Nutzundezeédr Schublade mit aus-
rangierten Silberscheiben, die man aus welchendgriiauch immer nicht wegwer-
fen, aber doch nie mehr nutzen will. Dementspregmmickhaltend reagiert inzwi-
schen die Kauferschaft und die Verlage haben imeelikireihen vom Markt ge-
nommen (z.B. Kletts TIM-Serie) oder sind geradeeiadie zu verramschen (Cornel-
sens LOLLIPOP-Reihe).

Beispiel Nummer 4:

Hierzu z&hlen die zahlreichen E-Learning-Projedite insbesondere in der akademi-
schen Ausbildung mit Hilfe kraftig sprudelnder Rizguellen aus Bund und Landern
seit der Jahrtausendwende initiiert worden sindub@r waren auch solche, die der
Lehramtsausbildung von Deutsch-Studierenden dieoditen. Nicht nur viel Geld
fur wissenschaftliche Mitarbeiter, studentischefdkilafte und externe Programm-
entwickler wurde hier investiert, sondern auch Jelit, die zwangslaufig zur Ver-
wirklichung anderer Forschungsvorhaben fehlte. tLiman dazu die Abschlussbe-

richte, so féllt die Bilanz eher niichtern aus: \dmr Vorstellung, man kénne Pra-
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senzunterricht mehr oder minder vollstéandig durclir@-Kurse ersetzen, haben sich
mittlerweile fast alle in diesem Feld Forschenderabischiedet. Aber auch das soge-
nannte Blended Learning, bei dem Préasenzphaseimaigen der virtuellen Lehre
abwechseln, scheint nur begrenzt zukunftsfahig. Adwand zur Erstellung ent-
sprechender Online-Angebote ist enorm — ELearmiagt tkeineswegs dazu bei, die
Ausbildungskosten zu senken, ganz im Gegenteild@bdurch ELearning entste-
hende didaktische Mehrwert die hoheren Ausgabentfestigt, ist zumindest frag-
wurdig. Lehrende und Studierende sind zwar durcludfesy fur die Nutzung von
Lernplattformen, bevorzugen dabei aber eindeutigesannte niederschwellige
Funktionen, die vor allem der Kursorganisation Distribution von Kursmaterialien

dienen.

3. Vieles von dem, was sich als nachhaltig relef@ntlen Deutschunterricht her-
ausgestellt hat, ist ungeniigend oder so gut wiengdnt angegangen worden.

Zu den nachhaltig erfolgreichen Computermedienrdigen Kompetenzbereich des
Deutschunterrichts fallen, gehéren die interakti$gielgeschichten fir Kinder zwi-
schen dem 4. und etwa 9. Lebensjahr. Zwar sind higghzahlreiche Scheiben der
ersten Generation mittlerweile vom Markt verschwemdEs gibt aber Dinosaurier
wie etwa die ,Petterson und Findus“-CD-ROMs in Amlang an die Bilderbiicher
von Sven Nordgvist oder die Scheiben zu den Sansst@hten von Paul Maar, die
nach wie vor erhdltlich sind. Dartiber hinaus hatsdgr rihrige Tivola-Verlag etli-
che neue Reihen publiziert ((vgl. www.tivola.dd)je Deutschdidaktik hat sich mit
diesen Computer-Kindermedien durchaus intensiviaasdergesetzt. Es entstanden
Beitrage fir Zeitschriften und Sammelbande sowigsBitationen bzw. Habilitatio-
nen. Allerdings ist kritisch anzumerken, dass \ltana solche Programme untersucht
worden sind, zu denen print-literarische Vorlagerhanden waren. Damit steht man
in der Gefahr, weder der &sthetischen Eigenartimteraktiven Spielgeschichten
noch deren vdllig anders gelagerten Rezeption erae werden. Die CD-ROMs

erscheinen sozusagen als das schlechtere Buch.kbélierte die Deutschdidaktik
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einen Fehler wiederholen, der sich schon im Bereieh Filmbildung als auf3erst
problematisch herausgestellt hat. Ganz neue Enltwrigkn wie die Bilderblcher auf
DVD (ebenfalls Tivola-Verlag) wurden meines Wisseeh gar nicht hinsichtlich
ihrer didaktischen Relevanz erforscht.

Kaum wahrgenommen worden sind in der Deutschdikdkslang die Computer-
spiele — und das ist fatal. Schon friih hat manuamrwiesen, dass alle Computer-
spiele narrative Kadrierungen aufweisen, selbstz ganfache Jump-"n-Runs- oder
Auto-Rennspiele. Andere Genres, wie die Rollenepigld insbesondere die Adven-
ture-Games, entwickeln sogar eine gewisse episobigeBSie sind schon seit vielen
Jahren fest eingewoben im Medienverbund und aucthviehtiger Teil des intertex-
tuellen Verweissystems anderer Medien wie Literahd insbesondere Film.
Unbestreitbar sind Computerspiele fiktionale Medidie zum Bildungsauftrag des
Deutschunterrichts gehdren. Und ebenso unbestrejddedren sie zu den wichtigs-
ten Medien im Alltag der Kinder, Jugendlichen unddgen Erwachsenen. Das gilt
vor allem fur mannliche Medienrezipienten: Eineushie Studie zeigt, dass selbst
fur Schiler mit dem hochsten schulischen Bildungshliss Computerspiele einen
zentralen Stellenwert haben.

Nur fiktionale Filmangebote in Kino und Fernsehémsen gegenwartigen Abitu-
rienten mehrheitlich wichtiger, Romane und Erzapkm folgen erst auf Platz 3.
Wenn der Deutschunterricht nicht an der medialerkNghkeit der Schiler(innen)
vorbeioperieren will, muss er sich kiinftig sehd wieehr auf die Auseinandersetzung

mit Computerspielen einlassen.

4. Vieles von dem, was sinnvollerweise erforschitiamist und auch praxisgerecht
aufbereitet wurde, ist in der Schulwirklichkeit kaangekommen.

Keineswegs soll hier der Eindruck erweckt werdeie, Deutschdidaktik hatte in
Génze ihre Hausaufgaben nicht gemacht oder melichedtuf falsche Pferde ge-
setzt.

Vieles von dem, was in weit Uber hundert Zeitsthnibeitragen, Sammelbanden und

Einzelpublikationen vor allem in den 1990er Jahrerbffentlicht worden ist, kann
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als didaktisch sinnvoller Bildungsbeitrag eingesstwérden. Auch hat die technische
Entwicklung nur weniges davon im Kern Uberholt. igtidh solche Beitrége, die

sich mit ganz bestimmten Softwareprodukten ausdiei@esetzt haben und deren
Anliegen vor allem darin bestand, Bedienungskompete zu vermitteln, missen
heute als historisch betrachtet werden. Nach wieaktuell sind beispielsweise all

die kreativen Unterrichtsvorschlage, die im Zusamina@g mit der elektronischen
Textverarbeitung entwickelt worden sind. Programmd Programmversionen mo-
gen kommen und gehen — an den Grundprinzipienrelgkthen Schreibens hat sich

seit 20 Jahren kaum etwas geandert.

Nach wie vor interessant sind jene Beitrage, did aius didaktischer Sicht mit den
sogenannten Autopoemen beschéftigt haben, als@edichten, die durch Zufalls-
steuerung am Computer entstehen. Nach wie vor tegicte der Computer hervorra-
gend, um Zeitungsprojekte in der Klasse zu reaéisieNach wie vor ist die Frage
nach Sprachwandelph&nomenen im Zusammenhang mitmi@n gar nicht mehr so
neuen — Computerkultur eine wesentliche, die imtBawnterricht reflektiert wer-

den sollte. Nach wie vor gilt, dass das World Wideb unsere Medienwelt revoluti-
oniert hat: Informieren und Kommunizieren — zwentzale Inhalte des Deutschun-
terrichts — scheinen uns heute ohne WWW kaum metiklghr. Nicht nur die private

Kommunikation wird heute in hohem Mafe Uber dasrirt organisiert. Die richti-

ge (und das heifdt auch kritische) Nutzung der &igdfen Angebote ist zur unab-
dingbaren Voraussetzung geworden, um erfolgreich gasellschaftlichen Leben
teilnehmen zu kdnnen.

Auch wenn sich einige Hoffnungen in Bezug auf dem@uter als neues Lernmedi-
um zerschlagen haben, so gilt doch weiterhin: Ubsofjware zur Rechtschreibung
und Grammatik kann die traditionellen Methoden dates sinnvoll ergdnzen. Nicht
nur speziell fir den Deutschunterricht entwickéftstrumente wie etwa der Didakti-
sche Chatraum eroffnen neue Spielrdume zum kodpematArbeiten und zur

Sprachreflexion. Nach wie vor gilt nicht zuletzgss mit dem Computer ein neues
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Werkzeug und ein neues Medium zur asthetischens@elBerung entstanden ist:
vom kooperativ geschriebenen Roman, Uber das gaibdtizierte Horspiel und den
am Computer realisierten oder zumindest gescheittefilm bis hin zur eigenen
Web-Seite.

Seit ich an Padagogischen Hochschulen und UniggesitKkurse zum Computer im
Deutschunterricht gebe — und das tue ich seit X998ar meine erste Frage an die
Studierenden stets: ,Hatten Sie wahrend |hrer eigeBchulzeit jemals etwas mit
dem Computer im Fach Deutsch zu tun?* Und die Antist nun seit Uber zehn
Jahren dieselbe: Etwa 90% der Teilnehmer(innergrsgflein!” Diese kleine Empi-
rie wird durch etwas grof3ere Studien mittlerweibstitzt. Eine bundesweite, repra-
sentative Umfrage zum Umgang mit dem Computer innt&hunterricht gibt es
leider immer noch nicht, aber es steht nicht zuaetem, dass das Ergebnis anders
ausfallen wird:

Obwonhl mittlerweile in allen mir bekannten Bildumpdgnen die Auseinandersetzung
mit dem Computer im Deutschunterricht geforderdwiindet eine solche so gut wie
nicht statt. Auf diesen eklatanten Missstand mhireeschelte zu reagieren, wéare eine
verstandliche Reaktion. Die Deutschdidaktik wirdhsaber den Vorwurf gefallen
lassen missen: Es ist ihr bislang offenbar wedeimngen, in die bestehende schuli-
sche Praxis hinein mit leicht umsetzbaren Untetsitlodellen zu wirken, noch die
von ihr ausgebildeten Nachwuchskréfte flr diesemnidnnachhaltig zu sensibilisie-

ren und zu begeistern. Es gibt also noch eine Meaden!

P. S. 1. Ganz absichtlich fehlen in diesem Zwisalmehiteraturhinweise: Hatte ich
auch nur einen oder eine der vielen verdienstvdletoren und Autorinnen genannt,
hatte ich auch nur einen der zahlreichen wertvdieitrége zitiert, so hatte ich mich
gleich bei all denen entschuldigen missen, die narget geblieben sind, gleichwohl
sie ebenso verdienstvoll gewirkt und ebenso wdevBkitrage geliefert haben. Inte-
ressierte Leserinnen und Leser seien aber wengsteh die neueste Publikation

verwiesen, die Hartmut Jonas, einem der Pionigrdiagem Feld, gewidmet ist:
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Frederking, Volker; Kepser, Matthis, Rath, Matthis®G IN! Kreativer Deutschun-
terricht und neue Medien. Miinchen: kopaed 2008.

P.S 2 Gedacht sei an dieser Stelle einem weitdosmelP, der schon seit Anfang der
1990er Jahre dem Forschungsfeld ,Computer und Dleuéerricht” sein Herz ge-
schenkt hat und nicht mide geworden ist, Forsclarggbnisse mit zahlreichen
Beitragen in Fachzeitschriften, Sammelbanden uncthdiseine Mitwirkung an
Schulbuchreihen in die schulische Praxis zu traiartin Plieninger. Er ist in die-
sem Frihjahr — viel zu frilh — von uns gegangen. @gh Nachruf der AG Medien

http://www.ag-medien.de/).
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Kurt Rose (Greifswald) Immer mehr Schiilerinnen und Schiiler werden
Computernutzer — doch die Einbindung von Computern in den

Deutschunterricht stagniert

Die internationale OECD-Studie ,Are students reéalya technology-rich world“
dokumentiert, dass der Zugang zu Computer undrietén deutschen Schulen zwi-
schen 2000 und 2003 enorm gestiegen ist, dass dxansl mit 23 % jedoch den
geringsten Prozentsatz von 15-Jahrigen aufweistdein Computer mehrmals in der
Woche in der Schule nutzen, und dass nur 11 %elgschen Schiler Lernsoftware
einsetzen.

Eine nationale Sonderumfrage von Initiative D21 TinS-Infratest unter dem The-
ma ,Lehre oder Leere? - Computerausstattung untung an deutschen Schulen”
ergab im August 2006, dass anndhernd 90 % der &cimit Computern oder Lap-
tops ausgestattet sind und dass 18 % der Schiflen(in- ein international eher
durchschnittlicher Wert - haufig einen Computerlimterricht nutzen.

In den sozialwissenschaftlichen Féachern werden @oenpund Laptops am haufigs-
ten in den Unterricht einbezogen. 26 % nutzen dechRer mehrmals im Monat. Es
folgen die Fremdsprachen und Deutsch mit jeweil®6aDie Naturwissenschaften
liegen lediglich im Mittelfeld: Mindestens mehrmats Monat wird der Rechner im
Unterricht fur Mathematik (17 %), Physik (13 %),0Rigie (11 %), Chemie (7 %)
genutzt. Das Schlusslicht bilden die kinstlerischéoher Kunst und Musik mit 6
bzw. 5 % (vgl. KIM-Studie 2006, JIM-Studie 2006).

Zur Ausgangslage der Untersuchung

Diese und &hnliche Analysen bilden immer wieder@iandlage von Diskussionen
in unserem Medienseminar ,Computer und InternetDigutschunterricht” an der
Ernst-Moritz-Arndt-Universitat Greifswald. Untersetliche Auffassungen zur Me-
diennutzung von Schiler(inne)n, zur Ausstattung®rulen mit Computerarbeits-

platzen und zur Einbeziehung des Computers im Dbutgerricht fihrten uns zu
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dem Vorhaben, publizierte Angaben und Auffassurggdhst - im Rahmen der obli-
gatorischen Praktikumsaufgabe fiir das grof3e Sdktlgum - mit den konkreten

Bedingungen an den Praktikumsschulen zu vergleichen

Fur das Schulpraktikum nahmen sich die Studierendendie Computerrdume, ihre
Ausstattung und ihre Nutzungsmaoglichkeiten an iHPesktikumsschulen zu besich-
tigen, Gesprache mit Deutschlehrer(inne)n zum Eins@s Computers in ihrem
Deutschunterricht zu fihren und in ihrem eigenetebdicht Schiler(innen) mit Hil-

fe eines selbst entwickelten gemeinsamen Fragebogen Computernutzung zu
befragen. Die Befragung der Schuler(innen) soldtehnAbsprache mit dem Mentor
bzw. Schulleiter und fur die Lernenden freiwilligdianonym erfolgen.

Die Beobachtungen und Umfragen fanden im Wesertliclom Sommersemester
2005 bis Sommersemester 2006 an Schulen unterichexdSchultypen u.a. in

Greifswald, Stralsund und Prenzlau, aber auch ilirBeJelzen und Ménchenglad-
bach statt.

Ausstattung und Nutzung von Computerarbeitsplatzen

Die Studierenden besichtigten die Computerrdume-artzkitsplatze an 16 Schulen

und fiihrten (inoffizielle) Gesprache mit den Infatiklehrern sowie den Deutsch-

lehrer(inne)n zu den Nutzungsmdglichkeiten der Qaewarbeitsplatze im Unter-

richt und in der Freizeit.

Die Auswertung der Beobachtungen ergibt, dass

= alle Schulen Uber Computerrdume mit Internetzuganfijigen;

= die Anzahl der Computerrdume zwischen 1 bis 4;liegt

= im Durchschnitt 41 Computerarbeitsplatze an derugchvorhanden sind (An-
zahl variiert von 20 bis 90);

= an einer Schule jeder Klassenraum zusatzlich mémieigenen Computer aus-
gestattet ist, allerdings ohne Internetzugang;

= an vier Schulen die Computerraume hauptséachlictdéiir Informatikunterricht

vorgesehen sind;

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home 2008



Kurt Rose: Mediennutzung von Schiilerinnen und Schiilern

= an drei Schulen eine Nutzung der Computerraumerhal®edes Unterrichts
nicht vorgesehen ist;
= an einigen Schulen einzelne Computer in der Bildikf im Flur bzw. in Essens-

raumen freizeitlich genutzt werden koénnen.

Aus den Gesprachen mit insgesamt 47 Deutschlemne) wird ersichtlich, dass

= 50 % der Deutschlehrer(innen) nie den Computer eutEchunterricht einset-
zen;

= die anderen im Durchschnitt 2,25 mal im Jahr (Inad) direkt mit dem Compu-
ter im Deutschunterricht arbeiten;

= Kkeiner den Computer wochentlich oder monatlichedizts

= an 10 der 16 Schulen keine Lernsoftware fir Dewschanden ist;

= es an drei Schulen nach Auffassung der Lehrendemsbfiware fiir die Orien-
tierungsstufe gibt, die aber kaum genutzt wird;

= drei weitere Schulen nach eigenen Angaben SchqlaD#blus 5. - 6. Klasse

(mir unbekannt) bzw. Lernkompetenz Deutsch besitzen

Stellvertretend flr viele ahnliche Beobachtunged wmfrageergebnisse mag die

folgende Einschatzung einer Studentin stehen:

.Nicht so positiv sah es mit der Verbindung des Belunterrichts und der
Arbeit am Computer aus. In beinahe allen Klasseneiuwar ein Computer
vorhanden. Weiterhin gehorte ein Computer zum Itevedes Physik-, Che-
mie- und Biologievorbereitungsraumes. Zudem vedidje Schule Uber einen
groRen Informatikraum mit sechzehn Computern umerai Server sowie ei-
nem Drucker. Direkt neben dem grof3en Informatikrdagfand sich ein kleiner
Computerraum mit drei Laptops und zwei grofRen RewghnDiesen Raum
konnten die Schiler(innen) auch aul3erhalb des Licties nutzen. Ebenso
konnten die Schiler/innen den Computer im Freiaeitr und Hausaufga-
benzimmer nutzen. Alle Rechner verflgten Uber eitrgarnetzugang. Die

notwendigen Voraussetzungen flr die Nutzung des pbitens im Unterricht

waren also vorbildlich erfillt. Eine anonyme Befuiag der sechs Deutschleh-
rer/finnen lieRR allerdings eine gewisse Enttauschamfgommen. Sie wussten
nicht einmal, ob an der Schule ein Lernprogrammdgén Deutschunterricht
vorhanden ist. Nach langem Suchen konnte eine CDdern Titel ,Lern-

kompetenz Deutsch* von Cornelsen gefunden werdderdags war diese
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vollkommen unbenutzt, was anhand der Tatsache,ké@iss der Lehrkréafte fur
dieses Fach den Computer in den Unterricht einbgziecht verwunderlich
war.” (S. H.)

Ergebnisse der Schiilerbefragung

Die Studierenden befragten insgesamt 729 Schiteniin(54 % Jungen und 46 %
Madchen) der Jahrgangsstufen 5 bis 13 (im Alter ¥dais 20 Jahren). Das Durch-
schnittsalter aller Befragten betragt 13,5 Jahre.

Da einzelne Klassen bzw. Schulen eine Uberschaligalswertung der Umfrageer-
gebnisse nicht wiinschten bzw. einige Auswertungeslistandig oder nicht nach-
vollziehbar erfolgten, bilden die Befragungen va@b 2Schulerinnen und 230 Schu-
lern in 24 Klassen an 16 Schulen die empirischasHés die folgenden Umfrageer-
gebnisse.

Um alters- und entwicklungsbedingte UnterschiedelUimgang mit Computer und
Internet feststellen zu kdnnen, werden die AngadeEmBefragten zusatzlich in drei
Altersgruppen ausgewertet. Zur Gruppe A gehoérerddias 12-Jahrigen, zur Grup-
pe B die 13- bis 15-Jahrigen und zur Gruppe C @iddhrigen und die Alteren.

Die Schuler(innen) wurden gebeten, Auskunft zu gebe

= 0b sie zu Hause einen Computer besitzen,

» wie oft sie ihn benutzen,

= wie lange sie sich im Durchschnitt am Computer altém,

= wo sie den Computer benutzen,

= womit sie sich am Computer beschéftigen,

= wie oft der Computer im Deutschunterricht eingesetd,

= ob sie Computerzeitschriften bzw. Kinder- und Jagemane uUber Computer
und Internet lesen,

= was bestimmte Worter/Begriffe aus der Computerspgréedeuten.
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In Anbetracht der Tatsache, dass auch 9- bis 1fgéatlie Fragen weitgehend ohne
fremde Hilfe beantworten kénnen und dass die Anevodurch die Studierenden
schnell auswertbar und vergleichbar sein solltaurden zwei bis vier Antwortmdg-
lichkeiten vorgegeben. Die Schiler(innen) hattea filir sie zutreffende Angabe
anzukreuzen. Lediglich auf die Frage, womit sica 8chiler(innen)am Computer
beschaftigten, wurden zehn Bereiche zur AuswahietiesHier konnten die Schi-

ler(innen) mehrere Kreuze setzen.

Die Frage, ob sie zu Hause einen Computer hab#enhdie Schiler(innen) nur mit
ja oder nein zu beantworten. Die Auswertung ergit:% der Haushalte besitzen
einen Computer. Die Zahl stimmt exakt mit der im dM-Studie 2006 ermittelten
Gerate-Ausstattung der Haushalte von 12- bis 1€igkihtberein (JIM-Studie 2006,
S. 8). Bei den 6- bis 13- Jahrigen sind es It. ISkldie 2006 85 % (s.
((www.mpfs.de))).

Da wir weder die Anzahl der sich im Haushalt befinden Computer erfassten noch
ermittelten, ob die Schuler(innen) einen eigenem@der benutzen, sei hier vertie-
fend aus den beiden Studien hinzugefigt, dass #iér%- bis 13-Jahrigen und 60 %
der 12- bis 19-Jahrigen im Jahr 2006 einen eig&@mnputer bzw. Laptop besitzen.
Hier bestétigt sich die von Conrady in seiner Usiehung zur Mediennutzung von
Jugendlichen bereits 2001 getroffene Feststelldags Jugendliche eine bald unein-
geschrankte Verfligbarkeit von allen elektronischedien haben. 2006 nicht mehr

bestétigt werden kann die Behauptung:

LSUnerwartet deutlich sind die Unterschiede zwischlitsm Geschlechtern mit
erheblich geringeren Werten fir weibliche Jugetdit (Conrady 2003, 11)

Nach unserer Auffassung hat sich eine allmahlichgléichung vollzogen. Unter-
schiede im Medienbesitz liegen in unserer Erfassumguf einem 1-%-Niveau.

Die Auswertung aller Antworten auf die Frage, witsie einen Computer benutzen,
ergibt, dass 55 % aller Befragten taglich den Cderpoenutzen3s % einmal in der

Woche, 9 % einmal im Monat und nur 1 % den Compuiemutzt Der Anteil der
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Schiulerinnen, die sich taglich am Computer besiggift betragt davon 50 % und
der der Schuler 65 %.

Deutliche Unterschiede gibt es zwischen den Altenzgen. Wahrend nur 36 % der
9- bis 12-Jahrigen taglich den Computer benutzerd ss bei den 13- bis 15-
Jahrigen 63 % und bei den 16-Jéhrigen und daridgar §4 %.

Fasst man diese Angaben zum téglichen und einnnaligéenthalt pro Woche zu-
sammen, lassen sich wiederum Parallelitaten zurSkiMie 2006 herstellen, die
besagt, dass 83 % der 12- bis 19-Jahrigen mindesteathrmals pro Woche den
Computer intensiv nutzt.

Fast identische Aussagen zur Mediennutzung gibaueh im Vergleich mit der

Gruppe der sechs bis 13 Jahre alten Computernimzger KIM-Studie 2006, die

ermittelt, dass knapp ein Drittel der Nutzer siaktftaglich mit dem Computer be-
schéaftigt und der groRere Anteil (54 %) nur eineiodnehrmals pro Woche am

Rechner sitzt und 16 % noch seltener.

Haufigkeit der Computernutzung

70% -

60%

50% A

B Mdannlich
40% m Weiblich
30% A B Gesamt
20% 17

10%

0% T T T T T

Nie Ixim 1xinder Téglich keine
Monat Woche Angabe

Abb. 1: Haufigkeit der Computernutzung
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Betrachtet man die Angaben zur durchschnittlicheméildauer am Computer, so
ist ersichtlich, dass bei 45 % der Schiler(inneng eomputersitzung etwa eine
Stunde und bei 26 % von ihnen mehr als zwei Stuntderert. Dabei beschéftigen
sich fast doppelt so viele Schiler (35 %) mehrzalei Stunden am Computer als
Schilerinnen (19 %). Beachtenswert erscheint adaks 80 % aller mannlichen
Befragten bei jedem Aufenthalt mehr als eine StusndeComputer verbringen, da-
von 65 % taglich.

Ein deutlicher Sprung in der Verweildauer am Corapwblizieht sich vom 11. bis

zum 13. Lebensjahr. So verweilen bei den 11-JahimgeDurchschnitt nur 8 % mehr
als zwei Stunden am Computer, bei den 13-Jahrigenes bereits 31 %.

Verweildauer am Computer

50% 1
45%
40% A
35%
30%
25% A
20%
15%
10% -
5%
0% T T 1
gesamt mannlich weiblich

B Gernicht  ®W30Minuten ®1Stunde B mehrals 2 Stunden

Abb. 2: Verweildauer am Computer

Fast zwei Drittel aller Schiler(innen) (64 %) gelzan dass sie sich am haufigsten
allein am Computer beschéftigen, ein Drittel (32 ¥é)bringt die Zeit am liebsten
mit Freunden am Computer und bei nur 3 % der Scfiiien) wird der Computer
fur gemeinsame Aktivitaten in der Familie genutzt.

Dabei ist festzustellen, dass sich die Jungen didndufiger als die Madchen in der

Familie mit dem Computer beschéftigen und dasgelireinsame Beschaftigung am
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Computer mit zunehmendem Alter abnimmt. Geben nb@h% der 9- bis 12-
Jahrigen an, gemeinsam in der Familie am Compaét&y zu sein, sind es bei den
13- bis 15-Jahrigen nur noch 2 %. Bei den 16-Jéhrignd den Alteren gibt es in der

Familie keine gemeinsamen Aktivitaten am ComputehinfO %).

Soziale Form der Computernutzung
mit der Familie

3,2% \ gar nicht 1,5%

A

/ mit Freunden
4 31,5% .
.r allein

63,8%

Abb. 3: Soziale Form der Computernutzung

AulRerhalb des Unterrichts nutzen die Schiler(indem Computer am haufigsten zu
Hause (45 %), mit 27 % an zweiter Stelle stehtNliezung der Computerarbeitsplat-
ze in der Schule vor der Beschaftigung mit dem Qamepbei Freunden (22 %).
Insgesamt 6 % der Befragten — in der Mehrheit diegén - nutzt Mdglichkeiten
offentlicher Einrichtungen fur den Umgang mit de@nthuter.
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Ort der Computernutzung

6ffentl. Einricht.

//'"ﬁin der Schule \

, 27% N zu Hause .

bei Freunden
22%

y

Mehrfachnennungen maglich gewesen

Abb. 4: Ort der Computernutzung

Auf Parallelitaten zu Aussagen der Lehrenden dediemngaben der Lernenden in
Bezug auf den Einsatz des Computers im Deutschightehin. 80 % der befragten
Schiler(innen) geben an, dass sie im Deutschuetierrie am Computer arbeiten. 19
% - Uberwiegend die 13- bis 15-Jéhrigen - arbestdten am Computer und nur 1 %
haufig.

Von grof3er Bedeutung ist, womit sich die Kinder uhayendlichen am Computer

beschaftigen. Diese Untersuchung weist differenaias,

= wie hoch der Anteil der Schiler(innen) ist, dehsigit den zehn vorgegebenen
Tatigkeiten am Computer beschéftigt,

= welche Unterschiede es zwischen den Altersgruppdr@eschlechtern gibt,

= welchen Anteil jede der zehn vorgegebenen Tatigkedim Gesamtumfang ein-
nimmt.
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Die folgende Ubersicht zeigt zunédchst die Gesaherdblge der Aktivitaiten am
Computer gemessen am Prozentsatz aller Befrageidjase Tatigkeit am Compu-

ter austiben, und differenziert zwischen mannliahahweiblichen Nutzern.

Reihenfolge der Nutzung in Pro- Nutzung in Pro- Nutzung in Pro-
Aktivitaten am Computer zent zent zent
gesamt mannlich weiblich

Computerspiele 84 94 76
Informationen 76 72 79
Texte schreiben 73 61 82
Musik héren 65 70 60
E-Mail schreiben 52 43 59
Hausaufgaben machen 45 45 46
Chatten 43 36 48
Lernprogramme 27 24 28
Zeichnen 22 17 25
SMS verschicken 12 9 15

Die Ubersicht verdeutlicht signifikante Untersctéedon mehr als 20 % zwischen
den weiblichen und mannlichen Nutzern bei einigétivitaten, die auf unterschied-
lichen Prioritaten in der Nutzung des Computersviisen.

Wahrend bei den mannlichen Befragten Computersggldeutig vor dem Sich-
Informieren und Musikhdren rangieren, steht bei deiblichen Befragten die Nut-
zung des Computers als Schreibwerkzeug, das Téxedlsen, an erster Stelle, ge-
folgt von der Informationssuche und den Computetspi

Bezieht man auch die weiteren Aktivitaten mit éfisst sich vermuten, dass bei den
mannlichen Befragten der Unterhaltungswert von Qaerpund Internet (Computer-
spiele, Musik hdren) eine gro3ere Rolle zu spisieimeint, wahrend weibliche Nut-

zer lebenspraktische Aktivitaten (Texte schreilsgch informieren) bevorzugen.
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Nur geringflgige Unterschiede gibt es bei der Nagzdes Computers fur das Anfer-
tigen von Hausaufgaben und bei der Beschaftigundg enhprogrammen.

Auffallige altersbezogene Entwicklungen sind insleere beim Verschicken von
SMS, bei E-Mail-Korrespondenzen sowie beim Musikmbund —herunterladen
sowie beim Uben mit Lernprogrammen und beim Zeiolmeerkennen.

Wahrend der Anteil der Schiler(innen), die SMS efeicken, von Altersgruppe zu
Altersgruppe sich nahezu verdoppelt (Gruppe A =;GWippe B = 13 %; Gruppe C
= 23), verringert sich der Anteil beim Uben mit hprogrammen jeweils um fast die
Halfte (Gruppe A = 43 %; Gruppe B = 24 %; Gruppe 8 %). Nahezu gleich und
konstant ist der Anteil der Schiler(innen), die dammputer als Schreibwerkzeug
nutzen (78 %; 71 % und 74 %).

Bedeutsame Unterschiede zwischen den weiblichenmiénthlichen Befragten gibt

es in unserer Umfrage bei der Nutzung von Compuiad Internet als

Geschlechtsspezifische Unterschiede in der
Computernutzung
100% 7 %
8 1360,
b o
70% S A3,
60% % .
SO’V: i & 459459 6% nésm’“‘
40% - : B Gesamt
30% | . .
20% A I ‘I LTI m ménnlich
10% .-I L56l%1% welblich
e S a—
E > 5
3¢ (09’0 on \{_;\# “\,b\ ~o°° {@F & Q'Z'(\ c;‘\ ,so"’
Q & O - ; 3 2 & &
R S © & & &
N o i © .«
SHEFCAS 3 Q &
(_’o@ ,\ej? S ® \gj\“\ A3
IMehrfachnennungen méglich

Abb. 5: Geschlechtsspezifische Unterschiede inCdenputernutzung

Kommunikationsmedium (Chatten, E-Mail, SMS). Waltrestie TIM-Studie hin-
sichtlich der Nutzungsfrequenz bei diesen Aktigtékaum Unterschiede zwischen

Jungen und Madchen feststellt, sehen wir in di&esmeichen fir den Deutschunter-
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richt in unserer Analyse relevante Unterschiede, zli einer deutlich veranderten

Reihenfolge der bevorzugten Aktivitditen am Compfitbrt.

Ein Vergleich mit den beiden Studien der MPFS 2Q@édienpadagogischer For-
schungsverbund Siidwest) bestétigt, dass das Corsipieten in allen Altersgruppen
das haufigste Nutzungsmotiv fir den Computer isihW®nd in der KIM-Studie bei
den 6- bis 13-Jahrigen erfreulicherweise das Aebeitir die Schule und Lernpro-
gramme folgen, liegen diese Aktivitdten bei unsddemersuchungen leider im Hin-
terfeld, was sicher auf die spezifische Funktiom @@mputernutzung fur den

Deutschunterricht und in ihnm zuriickzuftihren ist.

Interessant waren hier auch weiterfihrende schettypund geschlechterbezogene
Vergleichsanalysen. Mit Blick auf die inhaltlich4mungspraktischen Préferenzen hat
sich zum Beispiel in einer Schulvergleichsanalyggeleen, dass in HS-/RS-Milieus
die neuen Medien verglichen mit den Gymnasialmdlieangleich haufiger als kon-
ventionelle Unterhaltungsmedien (Computerspieleat@m; Musik herunterladen
etc.) genutzt werden und sehr viel weniger zur rinfitionsbeschaffung fir die
Schule (Buchen 2006, 89). Zugleich liel3e sich daunch konkreter auf die fragwur-
dige These von Buchen reagieren, dass der milgaschlechts- und entwicklungs-
typische digitale Spezialistenhabitus der JungeHauptschulen kontraproduktiv fir

Lernprozesse sei (ebenda, 91).

Ordnet man die Tatigkeiten der Schiller(innen) atm@gter nach dem prozentualen
Anteil, den sie bei den Befragten aller Altersgrepginnehmen, so ergibt sich dar-
aus eine Rangfolge (s. Ubersicht) der Tatigkeiténgaschlechtsspezifischen Be-
sonderheiten (s. Diagramm) und der Anteil der bawgten Tatigkeiten, den das

folgende Diagramm veranschaulicht.
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Anteil der Bereiche an der Computernutzung
insgesamt
Zeichnen 4% SMS 3%

Lernploglamme
5%
Chatten 9%

Mehrfachnennungen maglich gewesen

Abb. 6: Anteil der Bereiche an der Computernutziumsgesamt

Uber den Umgang mit elektronischen Medien inforemerzahlreiche Computer-
Zeitschriften, die von 40 % der Befragten gelesemden. Hier gibt es allerdings
gravierende Unterschiede zwischen den mannlichehwgiblichen Lesern. Wah-
rend 69 % der Jungen — ein Viertel von ihnen sbgaifig — diese Zeitschriften le-
sen, greifen nur 16 % der Madchen selten und 82e¢%winden Computerzeitschrif-
ten. Den hochsten Anteil des Lesens von Computscreiften gibt es in der Gruppe
der 13- bis 15-Jahrigen.

Seit Mitte der 1990er Jahre erscheinen zahlreichmeld¢- und Jugendromane, in
denen fiktionale Probleme des Umgangs mit Compuibel Internet angesprochen
werden. 88 % der Schuler(innen) haben noch keimesedKinder- bzw. Jugendro-
mane uUber Computer und Internet zur Kenntnis genemis % der Befragten haben
erfreulicherweise bereits mehrere dieser Blchersgel.
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Lesen von Computerzeitschriften

90% -

80% -

70% A

50% -

50% -

40% -

30%

20% A
10% -

0%
gesamt ménnlich weiblich

E Nein MBSelten mHiufig Mkeine Angabe

Abb. 7: Lesen von Computerzeitschriften

Die abschliel3ende Frage bezog sich auf die Kenmatmig=achtermini aus der Com-
putertechnologie. Die Madchen und Jungen solltenBdideutung von zehn Begrif-
fen der Computertechnologie bestimmen. Dabei kaonste aus jeweils drei Ant-

wortmaoglichkeiten wahlen.

Cursor Joystick

Mauszeiger Steuerhebel fir Computerspiele
Kursbuch Arbeitsspeicher

Ruhrgerat Schokoriegel

Diskette Chat

Tanzgaststatte Saurier

Datentrager elektronische Post

Schriftart Plauderei am Bildschirm
Monitor E-Mail

Tor beim Computerspiel elektronische Post
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Bildschirm Luftpost

Selbstgesprach Maleinheit flr Entfernungen
Desktop Modem

Computerabsturz Computerfirma

Bildschirmoberflache Modetrend bei Computern
Tischgeréat Zugangsgerat furs Internet

Internet Smiley

Computernetzwerk Comicfigur

Geheimnis Zeichen zum Ausdruck von Gefiihlen
Unterkunft Computerspezialist

Die Auswertung dieser Frage insgesamt ergibt, 88s8 der Schuler(innen) die
Bedeutung aller Begriffe kennen. Dabei sind keigaikanten geschlechterspezifi-
schen Unterschiede festzustellen. Die Bedeutunddagriffe Diskette und Monitor

werden zu 100 % richtig bestimmt, bei Cursor sia®@ %. Bei Chat kreuzten 81 %
der Befragten 'Plauderei am Bildschirm’ an und 18%%ktronische Post’. Die Néhe
beider Deutungen fuhrte zu den Unsicherheiten eeiAhgaben der Schiler(innen),
die durch eine andere Formulierung in der Aufgatetiosg hatte vermieden werden
kénnen. Anzumerken sei, dass sich einige Schutenfijpdurch die bewusst heiter

gewahlten Umschreibungen mancher Begriffe verafiiditen.
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Kenntnis der Computersprache

Cursor Diskette Monritor Desktop Internet Joystick Chat E-Mail Modem Smiley
97% 100%  100% 92% 88% 94% 77% 97% 93% 79%

Abb. 8: Kenntnis der Computersprache

Fazit

Die vorliegende Fall-Studie gibt einen aktuellentitick in

= die Computerausstattung und -nutzung an einigenl&ch

= den hauslichen Medienbesitz von Schuler(innenBedr | und Il

= die Computertatigkeiten der Schiler(innen), dieb@s®ndere an sprachliche
Leistungen (z. B. Informationssuche, Chatten, Maigebunden sind

= den gegenwartigen Stand der Einbeziehung des Censputden Deutschunter-
richt.

Die Studie stellt Beziehungen zu anderen medierguiischen Untersuchungser-
gebnissen her, u.a. zur KIM- und JIM-Studie fur dalsr 2006, die die Verfugbarkeit
von Medien, den Nutzungsumfang und die alters- giesthlechtsspezifischen Un-
terschiede bei den Freizeitaktivitdten von Kindend Jugendlichen beinhalten, und

bietet Vergleichsmdglichkeiten.
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Die vorgestellten Untersuchungsergebnisse weisdnemige deutschdidaktische

Fortschritte, Probleme und Unzulanglichkeiten ke Binbeziehung des Computers
in die Gestaltung von Lehr- und Lernprozessen imt8ghunterricht hin.

Einige der getroffenen Aussagen sind in einem Kansé&usammenhang mit unseren
Analysen zur fachdidaktischen Diskussion (ber démsdEz des Computers im

Deutschunterricht in den fachdidaktischen Zeitstdmifur den Deutschunterricht zu
sehen (vgl. Rose 2007) bzw. mit den Analysen zob&iiehung digitaler Medien in

Schulbichern fiir den integrativen Deutschunteriiicloker Sek. | (vgl. Rose 2008).

Beachtenswerte Erkenntnisse dieser Fall-Studieeibildine Grundlage fur didak-
tisch-methodische Konsequenzen flr erfolgreiche prderunterstitzte Lehr- und

Lernprozesse im Deutschunterricht. Hierzu zéhlerfalgenden Erkenntnisse.

1. Trotz hoher Verflugbarkeit von Medien und intensiiertzung in der Frei-
zeit durch die Kinder und Jugendlichen nehmen weédtern noch Deutsch-
lehrer(innen) auch nur anndhernd ausreichendengpgieh notwendigen
Einfluss auf die Aktivitaten der Kinder und Jugeadén am Computer. Nur
3 % der Freizeitbeschaftigung am Computer erfalgh Beispiel im Famili-
enkreis. 80 % der Schuler(innen) gibt an, nie inutBehunterricht am Com-
puter zu arbeiten.

2. Nur 6 % der Kinder und Jugendlichen nutzt Lernpaogme in der Freizeit.
Die Schulen verfigen Uber keine Lernsoftware fuutdeh. Deutschleh-
rer(innen) konnen den Lernenden keine HinweiseEmgfehlungen fiir die
Nutzung von Lernprogrammen fiir Deutsch geben.

3. Trotz einer breiten Angebotspalette von Kinder- wndiendromanen uber
Computer und Internet werden diese Blicher nur vemigen Schuiler(innen)
gelesen. Jedoch greift fast 70 % der méannlichemaBtfn zu Computerzeit-
schriften.

4. Die Vielfalt, der Umfang und die Auswahl repraséintx Fakten und daraus

ableitbarer Erkenntnisse und Schlussfolgerungelers@ber nicht dartber
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hinwegtduschen, dass bei der Auswertung und Ergearstellung auch me-
thodologische Reserven und Grenzen dieser Stukimetr wurden, die sich
u.a. auf die Auswahl und Formulierung der Frageih die Abstufung anzu-
kreuzender Kriterien bzw. auf die statistische &tmg und Auswertbarkeit

der Angaben beziehen.
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Gudrun Marci-Boehncke/Matthias Rath: MediAlltag

Il. Fachiibergreifende Perspektiven

Gudrun Marci-Boehncke/Matthias Rath (Ludwigsburg) MediAlltag -

Mediennutzung Jugendlicher als Coping-Strategie

-Wer nicht schlaft, ist medial'* — Die Digitalisiang und Globalisierung haben die
Verbundenheit des Menschen mit den Medien grundtbgerandert. Fir Deutsch-
land gilt, dass es kaum noch 6konomische Hindesrfigs die Partizipation an der
digitalen Welt gibt — alle kbnnen von Anfang anamthiedliche Medientexte rezi-
pieren — analog wie digital. Die technische Nutakunpetenz ist keine Hemm-
schwelle mehr, Kinder unterscheiden sich in ihredidnkompetenz durch die ihnen
padagogisch erméglichten Formate. Umso wichtigedies Betrachtung der jeweili-

gen Inhalte fur die Medienerziehung. Hier wird efgmerksamkeit des Deutsch-
unterrichts der Zukunft zu liegen haben: Nicht mé#as Ob und Wie (Technik) wer-
den im Fokus stehen, sondern das Wann, Was, Waiiange und Mit wem.

Die Aufgaben und Gratifikationen durch Mediennuiginaben sich nicht grundsétz-
lich verandert, aber der Vernetzungsgrad ist korgrlegeworden. Die Entschei-
dungsfreiheit tGber die Verwendung von Medien lieight mehr in jedem Fall beim
Nutzer. Mediale Konvergenz durchzieht nahezu allbdnsbereiche. Das Verstand-
nis fir diese Komplexitat ist als Anpassungsleigtam die Gesellschaft zu sehen.
Erméglicht wird diese Anpassung mit den Mittelnsdie Systems: durch Kommuni-
kation. Sie ist nicht nur die Basis, auf der Botftdn ausgesendet werden, sondern
zum Empfang selbst braucht es wieder kommunikat&igkeiten. Der (sozialen)
Anschlusskommunikation als Meta-Ebene zu medialem#unikationsprozessen
wird deshalb im Deutschunterricht der Zukunft \ealht noch groR3ere Bedeutung

zukommen als bisher — vor allem auch deshalb, siell die Fachwissenschaften
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spatestens mit dem Konstruktivismus von der Vdsiglverabschiedet haben, dass
es eine Eineindeutigkeit medialer Botschaften geki@imte. Medienerziehung im
Deutschunterricht wird immer mehr auf zwei Textsgi@ fokussieren missen, die
fur Kommunikation entscheidend sind: den medialextTund den Text, den der
Rezipient daraus macht. Diese beiden zu themaisidann den Deutschunterricht

der Zukunft ausmachen.

Die These von der medialen Durchdringung jugendlidtebenswelt ist nicht neu.
Aber sie gehdrt wahrscheinlich zu den am meistémageshten Wendungen, wenn es
darum geht, eine Ursache fiir soziale, schuliscdmajliale oder psychische Fehlent-
wicklung zu benennen.
Die o¢ffentliche Verteufelung der (vor allem Bildsch-)Medien - z.B. durch Man-
fred Spitzer (2005) - macht deutlich, zu welcherhétd sich die Medien-Paranoia
oder ,Medienmoralisierung”, wie dies Dietrich Karl¢2005) genannt hat, bereits
unwidersprochen aufschwingen kann. In diesem Bgig@ht es jedoch um einen
anderen Aspekt. Es geht uns um die Verortung deliales Praxis Jugendlicher als
kulturelles und entwicklungspsychologisch notwerdighanomen.
Folgende Bereiche wollen wir dazu thematisieren:

1. Von derMedialisierungzurMediatisierung

2. Wahrnehmung und Wirklichkeit: Das ,Mediale" als turelles Phanomen
3. Medienkonvergenz als ,kollektives Gedachtnis"
4

Perspektiven und Konsequenzen fiir die (Medien-eBung

1. Von der Medialisierung zur Mediatisierung

Zunachst ein Blick auf die medialen Ressourcen\tgrthetzungen der Jugendlichen:
Jugendliche Mediennutzung ist in den letzten Jahreint nur zeitlich angestiegen —
wie Ubrigens in fast allen Altersgruppen. Auch &eite der Mediennutzung ist

beeindruckend. Die vomMedienpadagogischen Forschungsverbund Sudwest
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((https://www.mpfs.de)) jahrlich herausgegebene 3tMdie verzeichnet fir Jugend-
liche ab 12 bis 19 Jahren folgende Verteilung.
Abbildung 1:Geratebesitz 12-19-Jahriger in JIM 2007; N=1.20&atei mpfs-1))

Geratebesitz Jugendlicher 2007

Handy

MP3-Player
CD-Player

Radio
Fernsehgerat
Computer/Laptop |
Kassettenrekorder

Internetzugang |

Spielkonscle TWPC

Walkman, Discman

externer DVD-Player (nicht PC)
Digitalkamera

and. tragh. Spielkonsolen [
Videorekorder

Mini-Radio
Mini-Dise-Rekorder

PSP

Abb. 1: Geratebesitz Jugendlicher 2007

Nicht der Fernsehapparat ist inzwischen in fagnallugendzimmern zu Hause (im-
merhin aber bei 67 %), sondern das Hybrid-Medium Z&unft schlechthin, das
Handy — das langst schon aufgehdrt hat, nur eiefdelzu sein. Auffallend ist die
ebenfalls mit 67 % nicht sehr hohe Computer/Lafidigite und der — im Vergleich
zum Hype in der 6ffentlichen Wahrnehmung - geriAgéeil an Spielkonsolen.

Bei den 6- bis 13-Jahrigen, die ddedienpadagogischen Forschungsverbund Sud-
westjahrlich in seiner KIM Studie erfasst, stehen kl@ssischen Hérmedien aktuell

an der Spitze, dann allerdings gefolgt vom TV.

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home



NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT — Eine Zwischenbilanz m

Geréatebesitz der Kinder 2006
- Angaben der Erziehungsberechtigten -

CD-Player 1 575
Kassettenrekorder | |53 !
Radio 1 _' '_ 48
Fernsehgerit ] 44
Walkman, Discman 1 43
traghare Spielkonscle {(ohne PSP) 1 43
Handy 1 : 38
MP3.Player | ' 129 '
Nicht-tragb. Spielkonsole 1 i §22
Computer 1 17
Kindercomputer ] 15
DVD-Player 1 14
Videorekorder ] 13
Playstation Portable | 12

Internet-Anschiuss ] 8

in Prozent

Abb. 2: Geratebesitz 6-13-Jahrige in KIM 2006; N2B ((Datei mpfs-2))

Beide Grafiken zeigen, unabhangig wie man die euber andere Verteilung pada-
gogisch auch bewerten mag, dass wir es mit eitertseiten Mediennutzung zu tun
haben. Medien scheinen eine Selbstverstandliclitkelteben Jugendlicher zu sein.
Dies ist seit 1990 mit dem Schlagwort von Baackedga'Vollbrecht (1990) belegt:

Jugendliche Lebenswelten sind Medienwelfeie medientkologische Studie der
Medienpadagogen machte schon vor knapp 20 Jahtdlictedass die nachwach-
sende Generation nicht nur Medien nutzt, sonderdiatee Handlungsformen wie

selbstverstandlich adaptiert. Das Schlagwort der 98hre war denn auch diedi-

alisierungder Lebenswelt.

Was diesen Terminus auszeichnet, ist vor allemeséarhaltenheit. Denn er konsta-
tiert zunachst eine Adaption, eine Ubertragungsidaber Mediennutzungsformen

auf die digitale Ebene, quasi ohne SubstanzvefiistBeispiel dafiir ist das Lesen
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als analoge Mediennutzung. Trotz der technischemdMagen scheint das Lesen
(im letzten Jahrhundert haufig Gberhaupt nichinadsliale Handlung verstanden) ein
tiberzeitliches Phanomen zu sein, dessen Visualigiehohe Ahnlichkeiten auf-
weist, ob nun Gustav Adolph Hennigesendes Madcherntstanden um 1828, zu
sehen in Leipzig, ob Gerhard Richtéesendeson 1994, zu sehen i®an Francisco
Museum of modern Arbder Daniel Boris' Fotoportraltesendes Madchen — Wed-
ding Nostalgia von 2006, interessanter Weise veroffentlicht aef dnternet-
Photoplattform ,Photocase”

Abb. 3: Gustav Adolph Hennidesendes Madchet828, Museum der bildenden
Kinste Leipzig; http://ohalitoazuldatarde.blogspom/2007/09/ler-contra-o-silncio-
12.html (Stand 16.01.2007)
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Abb. 4: Gerhard Richter, Lesende, 1994, San Fraadtuseum of modern Art,
http://www.sfmoma.org/richter/content_web.html (81l6.01.2008).

Abb. 5: Daniel BorisL.esendes Madchen — Wedding NostalgG06,
http://www.photocase.de/de/, Bildnummer: 77731 1{8t46.01.2008).
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Sogar die digitale Gestaltung inszeniert diese elediandlung auf einer anderen als
der klassischen Buch-Plattform als Imitat, ob nomimmer noch nicht wirklich
marktfahigen E-Book ((http://www.irextechnologiem@/home.htm)), oder in der
Symbolisierung digitaler Bibliotheken als ,Buch i@omputer”, hier im &sterreichi-
schen E-Learning-Netzwerk fir Lehrerinnen und Lehféhttp://www.e-lisa-
academy.at/)), als lieRe sich im digitalen Zeitadlie materielle Gestalt und die hap-

tische Anmutung des klassischen Buches beibehalten.

T F}ﬂ_

=541

Abb. 6: Buch im Computer als lllustration zum Thebeseférderung; http://www.e-lisa-
academy.at/index.php?PHPSESSIONID=&design=lesderag&url=community
&cid=7074&modul=34&folder=45652& (Stand 16.01.2008)

Entgegen dieser einfachen Ubertragung der analdgtienkultur auf die digitale
Medienwelt muss die mediale Verwandlung, die mit deisweitung medialer
Kommunikationsprozesse einher geht, auch termimetbgund konzeptionell neu
bedacht werden. Funf Faktoren seien hier genaghtRath 2003):
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Zunachst dieDigitalisierung selbst, die es erlaubt, mediale Angebote mateziell
.entstofflichen” und nicht nur beliebig zu distrieven, sondern zugleich auch mit
anderen, ebenfalls entmaterialisierten, digitatisie Medieninhalten zu kombinieren.
Das exponentielle Ansteigen d&peicherkapazitatefbei gleichzeitigem Verfall der
Preise fiir diese Speicher), die es erlauben, grdfismgen unterschiedlichsten digi-
taler Medieninhalte vorzuhalten, und zwar nicht gewerblich, sondern auch privat
(z.B. kann der aktuelle iPod classic der Firma Appit 160 GB Speicherkapazitat
und 162 g Gewicht 40.000 Songs speichern — dapraitsbei einer durchschnittli-
chen Anzahl von 10 Songs pro analoger Vinyl-Langjgatte rund 4.000 Schallplat-
ten, die es hintereinandergestellt auf eine Largge 32 m und einem Gewicht von
etwa 800 kg bringen).

Die globale Vernetzungdigitaler Medien Uber ein dezentrales Kommunikagitetz
lassen Medien in neuem Sinne vom Vermittler zunerpreten der Wirklichkeit

werden -

- funktional da wir viele Welterfassungen, Informationsformemd Darstellungs-
formen gar nicht mehr anders rezipieren als digita — vor allem relevant fir

unser Thema —,

- sozialisatorischweil die nachwachsenden Generationen dielgital accountals
Normalfall erlernen: Was nicht im Netz ist, ist miaelevant, was im Netz ist, ist

wahr.

Mit anderen Worten: Entgegen der defensiven AutfagsMedialisierungsei im

Prinzip mit den Kategorien klassischer, analogediglerezeption verstehbar, miis-
sen wir feststellen, dass die Digitalisierung unidb@lisierung die Verbundenheit
des Menschen mit den Medien grundlegend verandeer Die Forschungsliteratur
zu diesem Thema entstammt der Medienwissenschaft.Dieutschland sind die
Konvergenz-Studien des JFF (Wagner u.a. 2004; WagGreunert 2006) und die
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Langzeitstudie ,Massenkommunikation“ von ARD und Z[Best/Engel, 2007)
wichtige empirische BezugsgréRen. Von 2000 bis 2808ie tagliche Mediennut-
zung der Personen Uber 14 Jahren brutto um 99 btinaif zehn Stunden angestie-
gen (ebd., 20). Das bedeutet, pointiert gedalgt: nicht schlaft, ist medial

Friedrich Krotz (2001) hat fir diese doppelte, ditative und qualitative Radikali-
sierung, den Terminudlediatisierung vorgeschlagen: Mediatisierung bezeichne

danach das Phanomen,

».dass durch das Aufkommen und durch die Etabligreon neuen Medien fiir
bestimmte Zwecke und die gleichzeitige VerandemggVerwendungszwecke
alter Medien sich die gesellschaftliche Kommunitatund deshalb auch die
kommunikativ konstruierten Wirklichkeiten, also Kud und Gesellschaft, I-
dentitat und Alltag der Menschen verandern®

(Krotz 2005, 18).

Medien werden somit al/eltbildgeneratorerbegriffen, die nicht nur da&/asder
Welterfassung, sondern auch &g und dasVarumbestimmen und pragen. Empi-
rische Belege dafiir sind schon alter, wenn aucfiihiita Entstehungskontext diese

Radikalitat nicht erkannt wurde. Beispielhaft sengnnt:

= Theorie desymbolischen PolitikKSarcinelli 1987)
= Agenda SettingMcCombs/Shaw 1972) und
= KultivierungstheséGerbner/Gross 1976)

Was diese und andere Theorien verbindet, ist ilmertéugung, dass sich unabhan-
gig von der medial vermittelten Sicht der Welt aimsoluter, quasi archimedischer
Punkt aul3erhalb der Medialitat benennen und eineatialRe, von dem her die me-
dialen Vermittlungsformen beurteilbar waren.

Wir sehen heute jedoch: Die Mediatisierung ergaidtLebenswelt der Jugendlichen
(und nicht nur ihre) umfassend. Formen der sozi&flemmunikation sind medial
oder sie sind Uberhaupt nicht. Die groRe KompetirzJugendlichen, Medien zu

nutzen:
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= breit Medienarsend|

= gleichzeitig Medienzel,

= aufeinander bezogeMeédienraum und

= gestaltendNledienkreativitaund-produktivitd) zu nutzen,

= jst die Antwort auf eine soziale Realitat.

Was bedeutet dies fir unsere Theorien von ErkesyntMahrheit und Weltadaquat-
heit? Die philosophische Tradition hat hier einesitionen zu bieten, an denen

mdgliche Argumente ,angedockt’ werden kdnnen.

2. Wahrnehmung und Wirklichkeit: Das ,,Mediale” als kulturelles Phano-

men

Die philosophische Auseinandersetzung mit MedienThadition: Da Erkenntnis in

der Tradition als Wissen mit dem Anspruch auf Walirherstanden wurde (und z.T.
noch wird), stellt die sinnliche Erfahrung und diemit verbundene Tauschbarkeit
ein Problem fir diesen Erkenntnisanspruch dar. Elkenntnis, die nicht in Be-

wusstsein/Geist/Seele immer schon gegeben idgteteifelbar, weil unsere Sinne
die Welt ,falsch”, als blo3en Schein, ,vermittelrDie Grundfrage seit den Anfan-
gen der Reflexion auf die menschliche Erkenntrstleig lautet daher: Wie ist Er-

kenntnis mdglich, wenn sie nie ,unvermittelt* et

Aus den vielen Beispielen philosophischer Reflegiorauf mediale Vermittlung
lassen sich aus der Antike z.B. folgende drei Ro&h benennen:

Parmenides (um 515 v. Chr.) stellt fest, dass 8Se®mnd Nichtseiendes nicht ohne
weiteres unterscheidbar sind, wenn uns die Sinmsek&n. Sein Schluss ist paradig-

matisch geworden fir eine idealistische Denkwedtsegelten eben nicht unsere Sin-
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ne als Garanten der Erkenntnis, sondern unsersré&eaken: Spekulation statt Er-
fahrung.

Gorgias (um 450 v. Chr.), ein Sophist, greift di®aalikalitat auf und postuliert die
relativierende These, wir kdnnen grundsatzlich tsiehtkennen, und selbst wenn wir
erkennen koénnten, so waren wir aul3erstande, Erksunnitzuteilen.

Platon (um 350 v.Chr.) schlieBlich hebt in seinerald Phaidroszur ersten Me-

dienschelte der abendlandischen Philosophie an:

.Denn diese Erfindung [die Schrift, MR] wird dee&en der Lernenden viel-
mehr Vergessenheit einfléBen aus Vernachlassigengednnerung, weil sie
im Vertrauen auf die Schrift sich nur von auBenmittels fremder Zeichen,
nicht aber innerlich sich selbst und unmittelbanmegrn werden. [...] Denn in-
dem sie nun vieles gehért haben ohne Unterrichfdevesie sich auch vielwis-
send zu sein dinken, obwohl sie groRtenteils umnigsind, und schwer zu
behandeln, nachdem sie diinkelweise geworden sta&ew (PlatonPhaidros
275a-b)

Platon gibt mit seinerhidhlengleichniddie Metapher einer grundsétzlichen Medien-
kritik vor: Alle vermittelte Erkenntnis ist blof3 Iseinhatft.

DasHohlengleichnisaus dem VII. Buch dePoliteia von Platon Politeia, 514-517)
kann daher als paradigmatisch fur Medienkritik hlbeipt angesehen werden (vgl.
Capurro 2006). Wann immer neue Medien aufkamemestRoman in 18. Jahrhun-
dert, der Film im 19. Jahrhundert, das Fernsehehden Computer im 20. Jahrhun-
dert, immer war dieses noch mythischen Topoi vilpite Gleichnis geeignet,
Angsten Gestalt zu verleihen (vgl. Kerlen 2003)r Densch ist — glaubt man die-
sem generellen Medienverdacht — der medialen ,Beliemg" hilflos und vor allem
unwissend ausgeliefert. lhre Scheinhaftigkeit enkegr nicht. Was ihm als wahr
erscheint, sind nicht mehr als ,Schatten an der dtatie je nachgustoals Lein-
wand, Fernsehschirm oder jingst Computerbildsclyedeutet wurde - hier eine
neuere, etwas naivere, aber damit keineswegs weaiggagierte Darstellung von

Anke Meurer.
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Abb. 7: Das Hohlengleichnis in der Fassung von Axlleairer; http://www.uni-
koblenz.de/~didaktik/krawitz/Hoehle.jpg (Stand:172008).

Blicken wir in die Moderne, so scheinen vor allemez Autoren erwadhnenswert,
wenn es darum geht, auf die grundsatzlichen — Wéntle sagen: ,transzendentalen”

— Bedingungen von Welterfahrung und Weltmitteildmigzuweisen.

Zunachst Ludwig Wittgenstein, der diese These inese 1918 verfasstefractatus
logico-philosophicusauf spréde, aber durchaus eingéngige Weise foemulsein
Satz 1 definiert die Welt als ,alles, was der Fstif. Und Satz 2 fuhrt dies weiter
aus: ,Was der Fall ist, die Tatsache, ist das Besteson Sachverhalten.* Welt ist
dem Osterreichischen Philosophen der Sachvertzatydrhaltnis der Sachen, wie es
sich mit der Welt verhalt. Er hebt damit auf eillgeaneine Struktur ab, die unsere
Welt konstituiert. Letztlich konstituiert solchenei Struktur die Welt aller Lebewe-

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home



Gudrun Marci-Boehncke/Matthias Rath: MediAlltag

sen. Allerdings, und damit verlasst Wittgenstein @ptimismus der empiristischen

Abbildungstheoretiker, dieser Sachverhalt ist girashliches Phdnomen, das nur als
Satz Sinn hat.

Denn spéatestens dem Menschen (vielleicht auch sdkeonanderen Primaten) ist

diese Struktur der Welt nicht mehr ,mitgegeben”nfitrss sie erwerben und zugleich
konstruieren, um Orientierung zu haben. In gewi$8eise ist diese Offenheit und

Flexibilitat nicht nur Chance, sondern auch Flueb Menschen.

Ohne diese Orientierung ist er hilflos — Bildung der Prozess des Orientierung-
Gewinnens ist notwendig zur Bewaltigung der Heragifrung des Lebens selbst.
Und diese Bewadltigung stellt sich dem Menschen tnédl Gattung, sie stellt sich
jedem Individuum neu. Insofern kann man, einen Begus der Psychologie ver-
wendend, Bildung als Bewaltigungshandells, Coping-Strategiévgl. Lazarus 1966
und Lazarus/Folkman 1984) bezeichnen. Wer nachuBgdragt, fragt also nach der
Coping-Strategie des Menschen, danach, wie Kinddrlugendliche lernen, ,was
der Fall ist®. Die ,Zeichen* von allem ,was der Fabt, rekurrieren dabei nicht nur
auf den Bereich, der im Realitatsverstandnis Witsggins gemeint war, sondern
.der Fall“ ist auch etwas, das erst in der Annahdass es ,der Fall ist*, zum ,Fall*

wird.

Diese gegenseitige Abhéangigkeit der Medienrezaptind der Medienproduktion
als nicht zu hintergehender anthropologischer —dardit padagogisch relevanter —
Sachverhalt hat Ernst Cassirer seit 1923 in sefttélosophie der symbolischen
Formenherausgearbeitet. Die Welt ist keine der ,bloRémdiicke”, sondern ,des
reinen geistigerusdrucks (Cassirer 1923/1953, 12) — ein Produkt des Measch
Diese symbolische Hervorbringung von Welt ist jddoicht beliebig, sondern wird
fur die jeweilige Kulturstufe durch eine ,Grundfordes Geistes” gepragt, die, bei
aller erkenntnistheoretischen Relativitat, mit eingbsoluten Anspruch auftritt. Die-

se Grundformen nennt Cassirer ,symbolische FormBet. Mensch kann nicht an-
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ders, als sich seine Welt symbolisch vermittelhd damit konstruiert — anzueignen.
Er ist dasAnimal SymbolicunjCassirer 1944/1996).

Nehmen wir diesen Gedanken Cassirers ernst, dajué-orm der Aneignung von

Welt symbolhaft und damit in gewisser Weise ratioiiie Symbolhaftigkeit der

Sprache, des Textes, des Bildes mag im Grade daraktion variieren, ihre grund-

satzliche Symbolhaftigkeit bleibt davon jedoch utiibhet. Aus der Symbolhaftigkeit

aller Prasentationsformen von Welt folgt ein zweifar Anspruch im Umgang mit

diesen symbolischen Formen:

= der Anspruch der prinzipiellen gegenseitigen Ultetserkeit unterschiedlicher
Symbolsysteme (weil wir sonst namlich als Mensctiese Vielfalt der symbo-
lischen Formen gar nicht wahrnehmen, geschweige déssenschaftlich bear-
beiten kdnnten) und zugleich

= der Anspruch der grundsatzlichen Rationalitat anicht-diskursiver Formen der
Welt- und Selbstvergewisserung, wie sie uns zunsgei die Kunst — und die
Medienbieten. Mit anderen Worten, die Lebensweltgebuhdiérder Symboli-
sierung von Welt und Selbst wird nicht nur zum @bjeissenschaftlicher Re-
flexion, sondern wird kulturell egalisieddede Form der symbolischen Weltver-

mittlung ist prinzipiell jeder anderen Form gleiaksgellt.

3. Medienkonvergenz als kollektives Gedachtnis

Die auch in den MediennutzungserhebungenMiedienpadagogischen Forschungs-
verbundes Sudwegthttp://www.mpfs.de)) KIM und JIM in den letztelahren im-

mer wieder gestellte Frage nach den medialen \@whil und Helden hat gezeigt,
dass Medien heute eine hohe Sozialisationsfunkiimrnehmen. Vor allem Jugend-
liche haben zum Teil hoch identifikatorisch besetgtedienstars. Aber auch schon

bei den Jingeren finden sich Bezugsfiguren ausMiedien. 60 % der Kinder im
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Vorschulalter (Marci-Boehncke/ Rath 2007) und ahishhinauf zu den 13-Jéhrigen
(vgl. KIM 2006, 16), haben einen eigenen MedienbeldMedienfiguren sind heute
ins Alltagshandeln der Kinder und Jugendlichenpalsasoziale Beziehungsfiguren

fest integriert.

Wirtschaftliche Interessen korrespondieren mit pdiiehen Interessenlagen: Die
Wirtschaft stellt Identifikationsangebote zur Vegting. Dabei reagiert sie jedoch
nicht mehr erst auf Nachfrage, sondern vermarkégielt ihre Produkte breit ge-
streut, um Nachfrage zu schaffen und dann auctedieben. Viele bauen zu diesen
Figuren oder Stars eine parasoziale Beziehung alig,~wie unsere Jugendmedien-
studie zeigt (vgl. Marci-Boehncke/Rath 2007), kefaéls unkritisch erfolgt. Die

Wirtschaft weiR um dieses Bedurfnis und agiert ibereon Beginn der medialen
Vermarktung auf diese parasozialen Wiinsche hin. Rrawip ist alter, auch der
Starkult im Kino hatte ahnliche Gesetze, jedochéiffdie Digitalisierung hier gréf3e-

re Mdglichkeiten.

Damit sind Medien endgiiltig zu einem ,dualen Gitafmasin 2006) geworden. Sie
produzierenRealkapita) das sich in barer Miinze durch den Verkauf vonhgii,
Filmen, T-Shirts etc. auszahlt, uigbzialkapital das als Anstieg von ,Informiert-
heit*, ,Community-Feeling“, ,Anerkennung“ etc. walgnommen wird. Neben den
unmittelbaren Realwerten entsteht in der Medienmgzalso auch eigymbolisches
Kapital, das im Sinne dedkonomie der Aufmerksamk@ranck 1998) bewirtschaf-
tet werden kann.

Bicher bieten dabei andere Gratifikationen als &imder Webseiten zum gleichen
Thema. Die Medien haben nicht nur unterschiedlj@irelgerate” (vom ,sekundéaren
Medium* Buch bis zum ,tertidren* Hybridmedium PQylvPross 1972), sondern sie
haben auch eine fir den Nutzer klar voneinandeegiegzte Funktion. Aus einer
reinen Angebotssicht heraus hat sich dafir der ireisMedienverbuncdeingebir-

gert. Medienverbund meint dabei die Prasenz eirsdialen Angebots in verschie-
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denen Medien, z. B. d&Wilden Fussballkerlals Roman, als Film, als Computer-
spiel, als TV-Zeichentrickserie. Richtig wird dalué funktionale Beziehung gese-

hen:

JUber den gemeinsamen Inhalt gibt es zwar ein ermfiesammenspiel zwi-
schen den verschiedenen Angeboten, aber die Fardt¢ioeinzelnen Angebote
bleibt klar unterschieden.” (Hasebrink/Mikos/Proni3604, 11)

Der TerminusMedienkonvergenhingegen, in letzter Zeit v.a. durch die Gruppe um
Helga Theunert vom JFF profiliert, hebt auf die haktMediennutzung und -
gestaltung auf der Rezipientenseite ab. Hier uciieiden sie vier Nutzertypen, auf
die wir hier jedoch nicht naher eingehen wollenl.(wga. Wagner/Theunert 2006;
Wagner/Theunert/Gebel/Lauber 2004). SpezifischeatiesVerwendung des Begriffs
Medienverbundim Sinne einer technischen Verbindung distinkteedMn in ein
neues Medium (Kittler 1986; Bolz 1993), z.B. digelpretation des Tonfilms als
Verbindung von Stummfilm und Grammophon oder digbfelung des Horfunks,
des Stummfilms und der Telegrafie zum Fernsehg¥féit.allem diese technische
Bedeutung gewinnt unter den Bedingungen der Digigailing und der Integration
medialer Angebote in das Hybrid-Medium Computeligdleue Dimensionen. Wir
mdchten mit den Begriffen wie folgt arbeiten: Begihen von einer hohen Integra-
tion medialer Angebote aus und haben — mehr odedeni— Technik, Inhalt und
Rezeption im Blick. Wir verstehen dabkiedienverbundeher als Organisations-
struktur medialer und 6konomischer Verschrankur(géme Blick auf die Gratifika-
tion bei den Rezipienten, also eher die ,ProdutéSeund Medienkonvergengher

als Gesamtvernetzung der Bereiche Produktion-Ptedigtribution-Rezeption.

Fir diese Unterscheidung spricht die inzwischertgebiend akzeptierte Definition

von Henry Jenkins.
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.BYy convergence, | mean tHw of content across multiple media platforms
the cooperation between multiple media industrigsd the migratorpehavior
of media audiencesho will go almost anywhere in search of the kinfi€n-
tertainment experiences they want. Convergencenisrd that manages to de-
scribe technological, industrial, cultural, and sociahanges depending on
who's speaking and what they think they are tallabgut.” (Jenkins 2006, S.
2f.)

Konvergenz ist fiir Jenkins ein fortwéhrender Prezegr spricht von ,Verénderun-
gen“ — und macht deutlich, dass sowtatsachliche Bedingunggwho is speaking
wie auchAnnahmeniber den Kommunikationsprozess wichtig sind. Kegeaz
meint fir Jenkins etwas, das sich im Gedachtnikdenmunikationspartner abspielt
und durch ihre sozialen Handlungen manifest wirdn¥ergenz ist ein Konstrukti-
onsprozess, bei dem Wahrnehmungen generiert, getardd transformiert werden —
und dies mit dem Ziel, dem taglichen Leben Singeben. Wir tragen — laut Jenkins
— unsere medienkonvergenten Fahigkeiten als eihe&Speichergedachtnis mit uns
herum. Nicht mehr das Faktenwissen zeichnet unssauslern die Féhigkeiten, me-
dial an diese Fakten schnell und zuverlassig hewdftommen. Rechercheféahigkeiten
sind das hochste Gut in der konvergenten Wissealiggsaft. Der Informations-
overkill ist so groR, dass die ,eigene Wissensbascht mehr viel zahlt —, aber die
Fahigkeit, an die kollektiven Wissenshestande Ziangen (vgl. Rath 2007). Da
kommen die Lehrer ins Spiel, die beim Umgang nésdn Wissensbestanden helfen
mussen. Der mediale Austausch von Wissen geneeerts Wissen — nach Jenkins
unterstitzt ,kollektive Intelligenz* die Effektivdt und Zuverlassigkeit mediatisierter

Wissensressourcen.

Bei dem Begriff der kollektiven Intelligenz misseir hellhdrig werden — ein weites
Feld, das auch Uber Philosophie, Psychologie uniukuissenschaft mitdefiniert
wird. Hier ist zu verweisen auf Maurice Halbwac8shuler von Henri Bergson und
Emile Dirkheim, der den Begriff ,kollektives Ged#ais" in Abgrenzung zum quasi
vererbten kollektiven Unbewussten bei C. G. Jurrgnidiert hat. Er geht von der
sozialen Bedingtheit von Wissen aus. Fur ihn ist @adachtnis ein Sammelbegriff

fur den Gebrauch und Wiedergebrauch von TextemleBil etc. Das Gedachtnis ist
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eine Plattform, ein Speichermedium, das ahnlictrddheeibt wie ein elektronisches
Speichermedium. Es hat allerdings die Mdglichksghichtweise zu speichern. Die
Aktualisierung von Wissen héngt — so Halbwachs -mén von den kulturel-

len/gesellschaftlichen oder individuellen Rahmermhgohgen ab. Je nach ,Schlis-
sel“ geht eine andere Tur auf. Das kulturelle Ghttis ist dann das der jeweiligen
aktuellen Nutzer-Gruppe entsprechend genutzte wligierte Wissen. Dieses kul-
turelle Gedachtnis ist — gerade durch die permaneneltweiten ubiquitaren Kom-
munikationsformen standig im Wandel —, und zwareurden Bedingungen der
Selbstreflexivitat. Kollektive Intelligenz schafiit der Kommunikation kollektives

Wissen. Dieses Konzept ist anschlussfahig an die Bxmst Cassirer formulierte
kulturelle Gebundenheit unserer Welterfassung im sigmbolischen Formen — als
deren grundlegendste Form wir heute Mliedienbzw. die Mediatisierung bezeich-

nen kdnnen.

Die Rolle der Medien in diesem Prozess des Gedigsles haben Jan und Aleida
Assmann bereits — auch in Rezeption von Halbwachs irrem Beitrag ,Medien
und soziales Gedachtnis* (1994) untersucht. Allggdiist ihr Einfluss auf die deut-
sche Medienwissenschaft relativ gering geblieb8841sprachen sie noch — &hnlich
wie Jutta Wermke in ihrem Band zu Asthetik und Gkoie (2000) — fiir ein weitge-

hend ,vordigitales Zeitalter".

Die Kommunikationsbedingungen haben sich inzwiscteatikal verandert — was
u.E. auch mit erheblichen Konsequenzen fir dieuBigdeinhergehen muss.

Schauen wir uns zunachst noch einmal Halbwachsrledpengen zum Gedéachtnis
an: Fur ihn ist Gedéchtnis ein Bereich, der im Zdge Sozialisation gebildet wird.
Es ist der Ort, in dem Erinnerungen als Bezlige Gegenwart gespeichert sind.
Neues wird immer an Vorhandenes angebunden, untavidenes wird bewusst

Uber die Erfahrung von Neuem.
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Halbwachs (1985) unterscheidet zwischen individuellund kollektivem Gedacht-
nis. Individuell ist ein Ged&chtnis, wenn es in #&mmunikation des Einzelnen
innerhalb einer Gruppe gefordert ist. Unter koikin Gedachtnis ist ein Wechsel
des Betrachterstandpunktes zu verstehen: Hiernigttt mehr auf das sich erinnern-
de Individuum geschaut, sondern auf dessen BeziehunGruppe, aus der heraus
es agiert. Diese Gruppe konstituiert sich laut Walths durch Sinnbedurfnisse in-
nerhalb der Gegenwart. Wir beschreiben sie heutk als Milieus. Innerhalb dieser
Gruppen wird nach aufen eine gemeinsame Sinngeadeuttich. Auch die Neuro-
biologie bestatigt heute die Vorstellungen von Melbhs (vgl. Singer 2000).

Erinnerung wird damit quasi permanent neu Ubersbkr. Die Gedéachtnisinhalte
passen sich dem Rahmen an, in welchem sie akeraligérden.

Jan und Aleida Assmann (1994) unterscheiden nusch&h kommunikativem und
kulturellem Gedachtnis — wobei das Spezifikum delukellen Gedéachtnisses nun
nicht mehr allein der Betrachterstandpunkt ist e agim kollektiven Gedéachtnis bei
Halbwachs —, sondern die Tatsache, dass es eb@nnmétir kommunikativ vermit-
telt ist, sondern medial. In seinen Inszenierundjent das kulturelle Gedé&chtnis der
»Sicherung und Kontinuierung einer sozialen ldéttittAssmann/Assmann 1994,
121).

Die Erinnerung im Bezugsrahmen ist beim kollektiv@adachtnis — wie es Halb-
wachs versteht — eben ein ,kollektiver Bezugsrahimeer aber im digitalen Zeital-
ter von all jenen bestimmt wird, die digital siriekinnerung setzt sich aus Bildern
von abwesenden Dingen zusammen. Ein Beispiel farkd#lektive Gedéachtnis ist
die open-access-PlattforfWikipedia“ — hier kann sogar Uber die unterschiedlichen
Uberarbeitungsstufen nachvollzogen werden, wie Biefinitionen verandern — mit

der Zeit oder mit der jeweiligen Perspektivierungah bestimmte ,Nutzergruppen®.

Weltwahrnehmung ist mediale Weltwahrnehmung — usutdheben mehr als friher

Ldigitale® Weltwahrnehmung. Die digitale Welt habexr auch ein eigenes Erinne-
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rungssystem etabliert, bei dem auch rein techriéelGrenzen zwischen Produzent
und Rezipient verwischen. Es gibt — angelehnt as$21972) — inzwischen mit
Web 2.0 quartare Medien, als deren Kennzeichendearinzwischen mit dem Han-
dy nahezu ubiquitdren und eben ,konvergenten” énRefinition von Jenkins) Nut-

zungscharakter festhalten konnte.

Mit virtuellen Realitaten wiesecond life((www.secondlife.com)) héngt es vom Be-
trachtungsstandpunkt ab, ob man etwas als ,def Ed#ébt oder nicht. Dieser Be-
trachtungsstandpunkt ist unterschiedlich, er ish &inen sicher definiert Uber den
Ldigital devide“: Nur die, die digital sind, kbénnéiberhaupt potentiell zu denen ge-
horen, fur diesecond lifezur Realitat gehort. Aber dies ist noch keinesfallisrei-
chend. Selbst die, die diese Plattform besucheipieeen ihre Realitat unterschied-
lich. Und auch diese Rezeption ist nicht langfyidiestgeschrieben, sondern kann
sich — bedingt durch den Rezeptionskontext — korgitich verandern. Erinnern und
Wahrnehmen sind kreative, konstruktivistische Psseedie ein gemeinsames Ziel
haben: fur das Individuum ein koharentes Gesamtfoiid,Welt* zu konstruieren.

Die Ausbildung eines sich immer weiter verandernatmnoch reflektierbaren und
kommunizierbaren ,Welt-Bildes" ist auch zentralefdabe in der Adoleszenz. Die
Enkulturation vollzieht sich in unmittelbarer komnikativer Auseinandersetzung
des Individuums mit und in der medialen Gesellschafl Bewaltigungshandlung
wird diese entwicklungspsychologische Aufgabe, wien schon ausgefiihrt, als
Coping bezeichnet(vgl. Lazarus1966; Lazarus/Folkman 1984Medienbildung hat
deshalb die Aufgabe, Medienkompetenz als Bewaltghitfe bei medialer Weltori-

entierung zu vermitteln (vgl. Rath/Marci-Boehncli92).

4. Perspektiven und Konsequenzen fiir die (Medien-)Bildung
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Fur die Medienbildung in der Schule missen unter \deranderungen der konver-

genten Welt die gangigen Facetten der Medienkompetegepasst werden:

= Im BereichMedienkundewird die Produktionsseite in den Blick genommen —
eben auch der Konvergenz in ihrer ganzen Breite Kgrci-Boehncke 2007).

» In Bezug auf dieMediennutzungyeht es vor allem um den konkreten Umgang
des Rezipienten mit dem Medienverbund.

= Stellt man den diskursiven Prozess zwischen Prodemeund Rezipienten als
Vertreter unterschiedlicher Interessen in den Npittekt, werden Aspekte der
Medienkritikdeutlich.

= Schliefilich ist auch einmediengestalterischBokussierung méglich, denn zum
einen kann die (6konomiegetriebene) Gestaltung vwdidogen werden, zum
anderen kann aber auch der Schiler zum Produzeetelen und sowohl medial

als auch produktorientiert Ideen entwickeln.

Beide — Lehrende und Eltern — werden heute haaftsfellen missen, dass sie nicht
mehr den gleichen Wahrnehmungskontext besitzeriei&inder und Jugendlichen,
denen sie bei der WelterschlieBung helfen wolleie. [Medien“ haben ihnen den
Rang abgelaufen. Sie sind Inhaftd Medium, sind Themand Sozialisationsinstanz.
Sie haben ein System gestaltet, das Uber Spractaifaksformerund Inhalt mit
dem analogen traditionellen Welterfahrungssystemkiriert. Die Generation, die
diese digitalen Erfahrungen nicht selbst besit@atyrkweder in Form noch in Inhalt an

die jugendliche Lebenswelt anschliel3en.

In aktuellen Bildungs- und Lehrpléanen taucht dasizgpt der ,Medienkonvergenz*
jedoch nicht auf. In erster Linie ist von ,Textedie Rede — oder von ,Medien“. Es
ist unklar, ob die Texte und Medien aufeinandemben sind oder nicht. Hier wird
eine Aufmerksamkeit des Deutschunterrichts der Bftkzu liegen haben: Die Auf-
gaben und Gratifikationen durch Mediennutzung hadieim nicht grundséatzlich ver-
andert, aber der Vernetzungsgrad ist komplexer ggsvo Die Entscheidungsfreiheit

Uber die Verwendung von Medien liegt nicht mehjelem Fall beim Nutzer.
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Mediale Konvergenz durchzieht nahezu alle Lebemstiee. Das Verstéandnis fir
diese Komplexitat ist als Anpassungsleistung anGheellschaft zu sehen. Ermdg-
licht wird diese Anpassung mit den Mitteln diesgst&ms: durch Kommunikation.
Sie ist nicht nur die Basis, auf der Botschaftergagendet werden, sondern zum
Empfang selbst sind wieder kommunikative Fahigkeitetwendig. Medienkonver-
genz ist kein Phanomen der Anbieterseite, sonddrazieht man sich auf die For-
schung von Wagner/Theunert (2006), aber auch digofld von Henry Jenkins
(2006) — ein systemisches Phanomen. Mediennutage tend — nach der Logik
affektiver Okonomie — emotional beteiligt, aktivdisozial vernetzt. Das mediale
System macht deshalb ihre Nutzer zu Beteiligtendibtenutzung in Zeiten digitaler
Konvergenz ist nicht in erster Linie ein bestimmteshnisches Verhalten, sondern,
wie Jenkins es beschreibt, eine Art zu denkendeésurs within the brains of indivi-
dual consumers* (Jenkins 2006, 3) und wird damiéiner Art des ,kollektiven Ge-
déchnisses”, an dem — wenn sie sich nicht auf dgitdlisierung einlassen — die
Generation der analogen ,Adaptionsglaubigen“ keirerteil mehr hat. Fur Bil-

dungsprozesse ist diese Spaltung untragbar!

Der (sozialen) Anschlusskommunikation als Meta-Ebea medialen Kommunika-
tionsprozessen wird deshalb im DeutschunterrichZd&unft vielleicht noch gréR3e-
re Bedeutung zukommen als bisher — vor allem aedshalb, weil sich die Gesell-
schaft spatestens mit dem Konstruktivismus von\@estellung verabschiedet hat,
dass es eine Eindeutigkeit medialer Botschafteremédnnte. Medienerziehung im
Deutschunterricht wird sich immer mehr auf zwei {B&vénge fokussieren mussen,
die fir Kommunikation entscheidend sind: den medidlext und den Text, den der
Rezipient daraus macht. Dies ist die einzige zédgsije Chance fir die derzeitige
Lehrergeneration, das konvergente Denken selbstekernu lernen und die Schiile-

rinnen und Schiler beim Prozess der Rekonstrukiimsh Konstruktion von Welt
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und, ,was der Fall ist” in der konvergenten Mediesgjlschaft, zu begleiten. Aller-

dings werden sie es schwer haben, dieser Aufgatiewiuklich gerecht zu werden.

Die Ergebnisse unserer Jugendmedienstudie (vglciNBrehncke/Rath 2007) zei-
gen, dass die Lehrerinnen und Lehrer nicht zu d#enpiellen Gesprachspartnern
der Jugendlichen gehéren. Lehrerinnen und Lehret sbwohl technisch als auch
inhaltlich nicht anschlussfahig an ihre Schilermoed Schiler. Fir alle drei unter-
suchten Schularten sind es die Freunde, mit deben die Rezeption gesprochen
wird. Das gilt auch fir die Jugendlichen mit Migoaishintergrund (vgl. auch Bu-
cher/Bonfadelli 2007, 243). Das hat naturlich aetlias mit der Peer-Orientierung
bzw. Geschmacksurteilen zu tun. Die Eltern sind Gigppe etwa in dem Mald
Kommunikationspartner, wie sie auch Rezeptionsparsind. Die Lehrerinnen und

Lehrer hingegen fallen als Gesprachspartner wgibsind aus.

Geschwister
Eltern
Verwandte
18%
Freunde 57,10%
0%
Lehrer 0%
| 0%
4%
Keinem 2,40%
| 5%
0%
Sonstiges 0%
0%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
H Hauptschule Realschule B Gymnasium

Abb. 8: Lehrerinnen und Lehrer werden von Jugehdlicnicht als Gesprachspartner in Bezug
auf Medien gesehen (vgl. Marci-Boehncke/Rath 2@31). ((Datei JMB-1))

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home



NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT — Eine Zwischenbilanz m

Anscheinend, auch dies zeigen unsere Ergebnisses much weniger eine Abgren-
zung der Schilerinnen und Schiller von den Lehrerstemdern eine Sprachlosigkeit
der Lehrerinnen und Lehrer. Unkenntnis, Unsicherbeer ideologische Vorbehalte
— was auch immer den Lehrerinnen und Lehrer im Watglet, um die medienaffine
Praxis jugendlicher Medienwelt zu thematisieren.idE<Zeit, diese Sprachlosigkeit

aufzubrechen.

Lehrerinnen und Lehrer mussen Beobachter und Refistelfer fir die Schilerin-

nen und Schiler sein. Sie missen die medialen Regel Inhalte zumindest als
potentielles Objekt schulischen Unterrichts akzepti — sie brauchen keinesfalls
fertige Interpretationsmuster und die Vorstelluwgs richtig und falsch ist. Sie ver-

mitteln zwischen der Gegenwart, den Medien undgrillerinnen und Schilern.

Ein konvergentes Bewusstsein ist zundchst von oeidht gepragt, dass weder die
eigene noch eine andere Sichtweise die wahre wdige ist. Ein konvergentes
Bewusstsein hat die Fahigkeit, Netzstrukturen kermren oder ihrer Rekonstruktion
zu helfen. Damit macht sie Systeme und Inhaltesprarent. Diese Vermittlungspro-
zesse aktualisieren selbst permanent die eigenditiikeit — die der Lehrenden wie
der Lernenden. Die Rollen sind — ebenso wie in alediProzessen — nicht festge-

schrieben, sondern flexibel.

Medienbildung als Coping-Strategie ist deshalb nialr eine Beschreibung eines
Anpassungsprozesses auf Schilerseite — wie windlch 2004 beschrieben haben —,
sondern ein wechselseitiger Coping-Prozess fireb&iiten, Lehrer und Schiler,
deren Rollen changieren. Konvergente Medienbildishglie Chance zu lebenslan-
gem Lernen — auch und gerade fiir Lehrende.

Zusammengefasst: Medienerziehung im Deutschurtbémiad sich auf zwei Text-
strange fokussieren missen, die fiir Kommunikatideaheidend sindlen medialen

Textundden Text, den der Rezipient daraus médvt.den Text, den die Lehrenden
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daraus machenDiese beiden Dimensionen zu thematisieren wiad den Deutsch-

unterricht der Zukunft ausmachen.
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lll. Unterrichtliche Handlungsfelder

Holger Ehlers (Kutaissi/Georgien) Medienintegration im Deutschun-

terricht vor dem Hintergrund der DESI-Ergebnisse

Inspiriert von der Tagung des Symposion Deutsclidikiae.V. zum Thema
.Deutschunterricht und medialer Wandel* (2004) hatbeim Sommersemester 2003
ein Hauptseminar mit dem Titel ,Medienkommunikatiaond Deutschunterricht*
angeboten, im darauf folgenden Wintersemester |jswe@ Hauptseminar zum The-
ma ,Computer nutzen im Deutschunterricht der Prgnde” und ,Computer nutzen
im Deutschunterricht der Sekundarstufe | und Ilanach waren ,Medien® als aus-
driickliches Thema meiner deutschdidaktischen Lebangtaltungen fiir mich nicht
mehr interessant genug. Ich finde zwar immer ndelss die moderne multimediale
Welt sich auch im Deutschunterricht niederschlagerss, aber als vordergriindiges
deutschdidaktisches Thema im bisherigen Haupt-iom#tlinftigen Masterstudium
sind die Medien, mit denen wir heute immer mehrdiggtalen Medien meinen, viel-

leicht doch nicht richtig platziert.

Lesen, Schreiben, Sprechen und Hoéren sind dieekielf jeder Sprachdidaktik, und
die Deutschdidaktik, die heute als ein Amalgam Spiach-, Medien- und Literatur-
didaktik erscheint, muss sich in diesen Zielfeldeemwahren. Kompetenz-Konstrukte
neuerer Art, die beispielsweise durch die grol3eigsahe Untersuchung ,Deutsch —
Englisch — Schilerleistungen — International“ (DE3001-2006) begrindet sind,
verdrangen daher auch die Medienfrage zugunstetratéitionellen Lernbereiche —
oder wie man heute eher sagt — zugunsten der Kemgatreiche. Das muss nicht

fir immer so bleiben, aber im Sinne einer Zwiscliank ist das festzuhalten.
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Da es neben einer Bilanz auch um Perspektiven gaeblermdéchte ich Ihnen nach-
folgend eine Idee vorstellen, wie computerunters#ist Lernen im Deutschunterricht
und dariiber hinaus in Zukunft aussehen kénnte,degih die einzigartigen Potenzi-
ale des Computers mit seinen Mediums- und WerkEggnschaften fur die Férde-

rung bestimmter sprachlicher Kompetenzbereichelsectwerden.

Fir die DESI-Studie, an der ich mitarbeiten durfter der Medienaspekt nur am

Rande interessant. DESI hat jedoch wie keine Umtbtsng zum Deutschunterricht

zuvor das Kompetenzthema in Angriff genommen. Whlergs Kompetenzdefinition

mochte ich kurz aus dem von ihm herausgegebenempiétenzhandbuch fir den

Deutschunterricht* (2007a) zitieren, nicht nur wieh mich auf sie beziehe, sondern

auch in der wissenschaftlichen Diskussion eine g&ahe von &hnlichen Definitio-

nen kursieren, die aber zum Teil auch abweicheneimé&nte besitzen. Die Definiti-

on lautet:

»Eine Kompetenz

= st selbstandig und intentional erarbeitet.

= umfasst eine mittlere Anwendungsgrofle, die auctdéisr Leben aul3erhalb der
Schule wichtig ist.

= ist bereichsspezifisch z.B. nur auf die Textlektider auf das Schreiben bezo-
gen.

= st dort auf neue Bereiche transferierbar, d.h.reaufe Texte oder Schreibaufga-
ben Gbertragbar.

= muss aktives Wissen benutzen, das in Lernsituatiomener wieder thematisch
anzuwarmen ist.

Neben die kognitive Grundausstattung tritt auchedimtionale Beteiligung und die

innere Bereitschaft zum kompetenten Agieren.” (8¥iberg 2007b, 8)

Das bei DESI verwendete Lesemodell von Willenbeéeptsauf der untersten Stufe
die ,Informationsentnahme®, bei der Worter im Sasammenhang verstanden wer-

den missen. Das gelingt bei einfacher Lexik teni@dreichter als bei schwieriger.
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Insgesamt wird diese Basisleistung fiir das Lesdsr dlexte — zumindest bei

Deutsch-Muttersprachlern — in der Regel als gegelngenommen.

Die Ergebnisse unserer Untersuchungen scheinep #i@schatzung auch weitge-

hend zu rechtfertigen. So landeten lediglich 3,8186 untersuchten Neuntklassler
unterhalb dieses Niveaus. Ein Migrationshintergrgpielt bei dieser Gruppe eine

groRe Rolle. Wie aber interpretiert man den Befulads sich 65,4 % der Probanden
genau auf dieser Kompetenzstufe befinden, d.htmgehden héheren Stufen fort-

schreiten konnen, die laut Modell (in aufsteigerReihe) folgendermaf3en heil3en:

= Lokale Lektire: Inferenzen finden und Fokussie@h& %)

= Verknupfungen: Wissen 6ffnen und Verkntipfen tbesdtbe (2,6 %)

= Mentale Modelle bilden (6,3 %) (vgl. Willenberg 2@0 14).

Von 3,8 %, die praktisch nichts beim Lesen verstehglisste man in einer von rela-
tiv starker Einwanderung und von einer relativ sablmen (sprachlichen) Integration
bestimmter Einwanderergruppen gekennzeichnetenli€asat vielleicht nicht -

berrascht sein, aber dass zusammen 3,8 % und 65,486 fast 70 % - nicht tUber
das Basisniveau hinauskommen, muss sehr beunruhigpen die Ursachen wissen
wir noch nicht sehr viel. Fremde Herkunftssprache nichtdeutsche Alltagssprache
im Familien- und Freundeskreis kdnnen jedenfal&hinbei allen 70 % der Schiile-

rinnen und Schillern, die nur basale Kenntnisse eisém, verantwortlich sein.

Der DESI-Wortschatztest unterscheidet drei Nivedies;- vereinfacht gesagt — aus-
driicken, ob sehr haufig gebrauchte Woérter (Basiwrdbeherrscht werden, ob zu-
satzlich auch weniger haufig gebrauchte Konkreth Aibstrakta auf der Basisebene
oder ob sogar auch seltene Fachworter, Fremdwtirtedr Redensarten beherrscht
werden. 38,2 % unterschreiten dabei das Basiswiiterau, 29,4 % erreichen nur
dieses (vgl.Willenberg 2007d, 151). Die Summe &2 30 und 29,4 % ist 67,6 %
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und gleicht somit dem Ergebnis aus dem Lesetestbeiaufs Haar. Das dirfte kein

Zufall sein.

Willenberg schlussfolgert in seinem Buch — bezogehUnterrichtstranskripte, die
durch die Brille der DESI-Kategorien analysiert uimderpretiert wurden —, dass
sprachliche ,Barrieren, die das Verstehen von vergin ausschlie3en, [...] vor dem
Unterricht weggerdumt werden® (Willenberg 2007c) gHlissen. Dieser Vorschlag
erscheint auf den ersten Blick sehr plausibel, deenn ein wichtiger Grund fir das
Nichterreichen hoherer Lesekompetenzniveaus egigee — auf jeden Fall ein zu
groRer — Aufwand beim Entschliisseln der Lexik wéliann erschiene es sinnvoll,
diesen Aufwand verringern zu helfen, damit Kapaeitdfir ,héhere Tatigkeiten”

frei blieben.

Dieser Gedanke sollte weiter verfolgt werden, denmertcksichtigt auf der einen
Seite wichtige psychologische Einsichten und iggrbriloch zugleich auf der ande-
ren Seite weitgehend die Realitat des unterridiglicund auRerunterrichtlichen Le-
sens und die didaktisch-methodischen Eingriffsnobeiten, die wir bisher haben.
Erstens lernt man Lesen vor allem durch Lesen,rddmt allein in unterrichtlichen

Arrangements, in denen eine Lehrkraft etwas ,wemeni’ kénnte. Zweitens sind
die angesprochenen sprachlichen Barrieren indillidweunterschiedlich, dass nie-
mand in der Lage sein durfte, einen auch nur halswemplexen Text fir ein Indi-

viduum oder erst recht fir eine ganze Klasse defegtzurdumen®, dass keine
Schwierigkeiten auf der Ebene der Lexik mehr atdtraind der Text trotzdem noch

interessant genug ist, um gelesen zu werden.

Golitzer hat in dem Band ,Wege zum Lesen und zterhtur (2004) nicht repra-

sentativ von Praktiken im Literaturunterricht desuptschule (Klassen 5 und 6) be-
richtet. Es zeigte sich, dass — gezielt oder ungstve den bei DESI bestétigten
Problemen entgegen gegangen wird. In der Phaséaibereitung der Erstrezeption

wird ,sprachliches und auf3ersprachliches Kontexdansbewusst gemacht. Nach
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der Primarrezeption des Textes ,folgte immer eirimdtiche Anschlusskommunika-
tion [...], in der folgende Praktiken zu beobachtearem:

a) Der Inhalt eines Textes wurde durch eine Schilkrieh Schiler wiederge-
geben.

b) Es wurde mindlich nach der lexikalischen Bedeutdag Worter gefragt,
von denen die Lehrerin annahm, dass die Schileriond Schiler sie nicht
kennen. Nie ging es um hypothesenartige Entwirfe@eutungen, sondern
immer um Begriffsdefinitionen.

c) Die Lehrerin fragte (bei Erzéhltexten) nach Handkmotiven oder Begriin-

dungen fur das narrative Geschehen.” (Golitzer 2008/127)

Auch bei der anschlieRenden Sekundarrezeption kainth auf hdhere Lesetatigkei-
ten gezielt, was Golitzer im Prinzip zu Recht bettiSicher wird man solchen Un-
terricht nicht als Literaturunterricht im modern8mne bezeichnen kdnnen, aber es
gibt diesen Unterricht, und er ist auch gar nicwhgslaufig verkehrt. Wenn in
Hauptschulen die Stufe der einfachen Informatiotrsdme bei der Mehrheit der
Schiler regelmafig nicht Gberschritten wird, dastres realistisch, folgerichtig und
angemessen, wenn sowohl beim Lesen von literaris€eaten als auch von nicht-
fiktionalen Texten vor allem auf der Ebene des \8&iratzes gearbeitet wird, denn
mehr gelingt ohnehin nicht, falls diese Kompetemzshicht sicher erreicht wird.
Allerdings sind auch Hauptschulklassen heteroged, der Wortschatz wird nicht
irgendwo in Modulen erworben, sondern er ist imdlinll und héchst kompliziert

aufgebaut.

Mdoglicherweise ist ein Unterricht, wie ihn Gélitzeeobachtet hat, auch viel verbrei-
teter, als wir ahnen. Besuchen 70 % der Schilexinin Deutschland die Haupt-
schule? Naturlich nicht, also ist der Wortschatbausauch keine auf die Hauptschu-

le begrenzte Aufgabe. Und sie ist keine auf dienBrstufe und die Sekundarstufe 1
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begrenzte Aufgabe, denn die DESI-Daten wurden irhindois zum Ende des 9.

Schuljahres erhoben.

Aus dem bisher Dargestellten ergibt sich die Thdass Klassenunterricht nicht in
annahernd idealer Weise dazu geeignet zu seinrgchin individuellen Wort-

schatzausbau ab einem gewissen Niveau zu fordewh.Bihzelunterricht oder Un-
terricht in sehr kleinen Gruppen kann durch unsgru&ystem nicht in der Breite

angeboten werden.

An dieser Stelle ergibt sich daher vielleicht egahr sinnvolle Einsatzmdglichkeit
fur kunftige Computermedien, die innerhalb und ah8é des Deutschunterrichts
lokalisiert werden kann. Mein Einfall mag momentasth ein wenig wie ,science

fiction* wirken, deshalb muss ich meine Hauptthgstebegriinden. Sie lautet:

Lesekompetenzentwicklung und Wortschatzentwicklumgissen mdglichst
stark ineinander verschrankt sein, wenn sie sigeiggeitig stiitzen sollen. Von
aullen betrachtet, dirften die dazu sinnvollen uoidvendigen Handlungen
hauptsachlich als Einheit erscheinen.

Willenberg schreibt: ,Lesen ist mit der Wortschalwwit zu férdern, dazu noch mit
argumentativen Aufgaben und auch die umgekehrtétiig gilt.“ (Willenberg

2007e, 175) Das ist eines der zentralen ErgebrnmsdESI, denn die untersuchten
Teilbereiche Lesen, Wortschatz, Argumentation, &pvawusstheit, Textproduktion
und Rechtschreibung wurden auch nach ihren Zusahiéingen untereinander be-
fragt. Lesen hangt danach etwa gleich stark mitt¥¢batz (.59), Argumentation
(.61) und Sprachbewusstheit (.61) zusammen. Deitddimatz zeigt mit keinem an-

deren Teilbereich einen so hohen Zusammenhang wigemn Lesen (.59).

Wie lassen sich nun Lesekompetenzentwicklung undstloatzentwicklung so mit-
einander in Verbindung bringen, dass sich beidéeBeiirklich gegenseitig unter-
stitzen, dass die notwendige Individualisierung ldesiens ermdglicht wird, dass

eine weitgehende Unabhangigkeit von didaktischeagements erreicht wird? Ich
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behaupte, das geht gar nicht besser als computigizfeslles, was benotigt wird, ist
ein robuster Computer in einem praktischen ForDig (ibliche Buchergré3e konnte
eine Orientierung geben, denn sie hat sich im Gelrderausgebildet. Ein blend-
und flimmerfreies Touchscreen, ein stabiles Besdsgbtem und die Mdglichkeit,
zuséatzliche Software zu laden, sind schon alle tigeh Ausgangsbedingungen.
Eigentlich geht es nur um ein besseres Notebooklideem Notebook soll wie in
einem richtigen Buch gelesen werden; deshalb soliiglichst viel ,very old fashio-
ned“ aussehen, obwohl sich darin — zumindest inAsdangsphase - sprachwissen-
schatftlich, psychologisch und didaktisch ein ungebe Aufwand verbergen wird,
von dem ich auch nur hoffe, dass er mit den moaektéglichkeiten erbracht wer-

den kann. Ich komme nun also zu einigen DetailsaréVorstellung:

In dem elektronischen Buch kénnen Texte aller Ategen werden. Es kénnen kom-
plette Leseblicher ebenso geladen werden wie Gaifchnatirlich auch Sach-
und Gebrauchstexte aller Art. Das einzige Ausschiliterium wird sein, dass diese
Texte ganz aktuell sind, denn sie bendtigen eifwendige Aufbereitung, bevor sie
in der gedachten Art verwendet werden kénnen. Dsvsan ihnen allerdings auf
keinen Fall ansehen; die Texte stehen so in dekiretéschen Buch, wie man es aus

Papierbiichern kennt.

Worin besteht die aufwendige Aufbereitung, und warrscheint sie gerechtfertigt?
Vor das Ausschmiicken meines Gedankens mit einiggail® mochte ich die Erin-
nerung an ein paar gangige Varianten von Worteskigen etc. im Umfeld von Le-
setexten setzen. Man findet die Worterklarung dughonyme oder Ubersetzung
aus einer Fremdsprache als FuR3note auf der jeemiligite oder auch am Ende des
Textes, man findet mitunter auch — bei offenbatbasonders schwierig eingestuften
Texten — einen vorangestellten Einleitungstextjéem entsprechende Rezeptionshil-
fen gegeben werden sollen. Bei dieser Variante déndText bzw. das Dargestellte

in der Regel irgendwie eingeordnet, und bei dere@atheit werden auch Wortbe-
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deutungen geklart. Das ist mehr als nichts, abegeesigt nicht flr viele Schiler,
weil ihr Wortschatz an solchen Stellen Liicken aidtyalie kaum vorhersagbar sind.
AulRerdem fehlen in didaktisch nicht aufbereitetext&n solche Erklarungen haufig

vollig.

Meine Idee sieht vor, dass die Texte, die in desktednischen Buch gelesen wer-
den, alle unter ihrer Oberflache durch eine zwEltene ergéanzt werden, die nichts
mit literaturwissenschaftlichen Kommentaren odarksi zu anderen externen Sach-
verhalten zu tun haben, sondern die zweite Ebefesdtesich ausschlielich mit

lexikologischen Zusammenh&ngen, ohne dass diesé¢ egen aufgedrangt werden.

Ich denke somit an eine Weiterentwicklung von Amirggen und Vorschlagen ande-
rer, die erst durch computergestitztes Lesen nfbglicd. Willenberg z.B. findet es

naheliegend, ,mit einfachen Texten zu beginnennesdl den nétigen Wortschatz
zu sichern und dann anforderungsreichere Beispielselben thematischen Feld
anzufigen.” (Willenberg 2007c, 23) Das kann manheacund es dirfte auch keine
unibliche Praxis an den Schulen sein. Aber daslétroter fehlenden Abgestimmt-
heit auf die individuellen Leseprozesse bleibt gohnungeltst. Zurtick zu DESI.

Der DESI-Wortschatztest hatte zwei Hauptfragerioban:

1. ,Haben [...] (die Schiler(innen — d. Verf.) eine Beein ihrem Wortschatz
und kénnen sie Differenzierungen erkennen?

2. Beherrschen sie sowohl den aktiven wie den passiaus, namlich Wor-
ter selber zu produzieren und Worter rezeptiv zisteben?” (Willenberg
2007d, 148)

Um diese Fragen stellen und um geeignete Testinstite entwickeln zu kénnen,
musste nach den Beziehungen zwischen den Wortdriexikologischer und auf

psycholinguistischer Ebene gefragt werden. Willegheat das im schon mehrfach
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erwahnten ,Kompetenzhandbuch® im Kapitel ,Der vesggne Wortschatz* vorge-
fuhrt; ich fasse die wichtigsten Punkte zusammen:
1. Worter existieren iWortfeldernéhnlicher Nachbarn.
2. Worter kdnnen nach détaufigkeitinres Vorkommens Kategorien zugeord-
net werdenBasisworter, Abstrakta, (seltene) Konkrdtachworter
3. Worter existieren irachfelderndie durch den Zusammenhang der Worter
in ihrem Ublichen Gebrauch charakterisiert sind.
4. Kontexteermdglichen letztlich erst dieeffendsteBedeutungsaktualisierung
von Wortern.
5. Der Wortschatz unterliegt einesthicht und zeitabhangigerWandel (vgl.
S. 149)

Auf dieser Grundlage kann man Uberlegen, was manewtem Lese-Computer er-
warten will, um das Problem der fehlenden Abgestinait von Wortschatzerweite-
rungen mit individuellen Leseprozessen zumindesséezu lésen. Stellen wir uns
einfach ein kleines Pop-Up-Fenster vor, wie wirves unzahligen Internetseiten
kennen, stellen wir uns ein Wort vor, dessen Bedasich uns nicht erschlief3t, und
stellen wir uns vor, dass wir beim Lesen in unseedgktronischen Buch einfach mit

dem Finger auf das Wort tippen, damit uns ein Ppg-gnster weiterhilft.

Was konnte darin stehen?
1. Eine Worterklarung im traditionellen Sinn, also 8ggme bzw. Uberset-
zungen aus einer Fremdsprache ins Deutsche.
2. Das Wort koénnte in ein Wortfeld eingeordnet erschej vielleicht fett ge-
druckt.
3. Das Wort kénnte in ein Sachfeld eingeordnet ersameivielleicht fett ge-
druckt.
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Die Zuordnung des Wortes zu einer Haufigkeitskateg(Basisworter, Abstrakta,
(seltene) Konkreta, Fachworter) diirfte den Lesed)n wenig nitzen; dieser Aspekt
ist aber fur den Gestalter der zweiten Ebene -ditaktisch und linguistisch kompe-
tenten Textaufbereiter — sehr wichtig, weil z.BsBworter in der Regel unbeachtet
bleiben kénnen, wohingegen seltene Konkreta besende@fmerksamkeit bedirfen.
Mit der Tatsache, dass die Kontexte die treffendBtmleutungsaktualisierung
bestimmen, erscheint ein Problem, das die GreneerUthsetzbarkeit meines Ein-
falls sehr deutlich werden lasst. Beriicksichtighnaiiesen Aspekt — und das ist in
allen Fallen von Woértern mit mehreren Bedeutungdidiikeiten unerlasslich —
misste eine Zuordnung zu einem Sach- oder Wowrtfgiinzt werden um eine Erlau-
terung, die auf die Besonderheit im aktuellen Kenhténweist. Das blaht im Ernst-
fall die Informationsmenge, die ein Fingerdruck dah Touchscreen hervorgebracht

hat, dermalRen auf, dass das ganze Verfahren koodrdgiv wird.

Im ,Kompetenzhandbuch” weist Daniel Nix auf die §eoBedeutung der Leseflis-
sigkeit fur die Entwicklung von Lesekompetenz hbenn nur wenn die hierarchie-
niedrigen Leseprozesse automatisiert vollzogen everd.h. mit keiner gesonderten
Aufmerksamkeit mehr belegt werden missen, steheitgged kognitive Ressourcen
fur hierarchiehohe Verstehensprozesse, also fiBitlieng eines mentalen Textmo-
dells zur Verfugung [...]“ (Nix 2007, 158)

Einige Fragen stellen sich somit:

=  Wieviel ,Pop-Up-Inhalt* ist vertraglich, um den Lersnicht aus dem ,Strom“ zu
reiRen?

= |Istdie Grenze je nach ,Schwierigkeit* der Wortemételbar?

= |st das gedachte Instrument noch intuitiv handhgblv@nn es vermeintlich
sleichte” Falle nicht behandelt, sondern nur ,schei@

= Was erlebt ein Leser, der ein Wort antippt, werenElklarung ausbleibt?
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Das misste alles in Voruntersuchungen geklart vmerd arbeits- und kostenauf-
wendige Fehlentwicklungen zu vermeiden. Ein sclenelluigang zur angeforderten
Information ist jedenfalls nétig, und eine sinnvditnensionierte Informationsmenge
mit einer durchdachten Struktur muss realisiertdeer sonst ist das ganze Unter-

nehmen zum Scheitern verurteilt.

Kuhn hat Willenbergs Uberlegungen noch einige agsante Erganzungen hinzuge-
fugt. So erganzt er zum einen die Einordnung in tftater und in Sachfelder noch
um die ,Vernetzung von Woértern in Ablaufschemategrires oder Scripts.” (Kihn
2007, 159) Gemeint ist damit gewissermalfen ein@Aeg aus zeitlichem Ablauf
und Sachfeld, von der angenommen wird, dass diesaetzungsform besonders
effektiv sei. Zum anderen bringt er Kollokationsfet ins Spiel, Worter, ,die in Rede
und Schrift auf Grund semantisch-syntaktischer &amgen gewohnheitsmaRig
haufig miteinander vorkommen [...]* (ebd., 160)

Die empirische Begriindung fiir meine Uberlegungenlem Lese-Computer haben
die DESI-Ergebnisse geliefert; eine theoretischgréadung fur die Umsetzung der

Wortschatzerweiterungs-Hilfsangebote finde ichKign:

»Wichtig ist es herauszustellen, dass jedes Waichkeitig Element verschie-
dener Netze ist oder sein kann. Daraus folgt zwiaofig, dass mit dem Um-
fang des Wortschatzes auch die Vielfaltigkeit seMernetzung steigt. Fir die
Wortschatzarbeit muss hieraus die Schlussfolgegazgpgen werden: Je mehr
Woérter ein Schiler kennt, umso einfacher ist esgrdazuzulernen geman der
Devise: Ein Wort gibt das andere. Neue Wérter werdlso nicht einfach ir-
gendwo hinzugefuigt, sondern an verschiedenen Btallelas bereits vorhan-
dene Worternetz eingeordnet. Schwierig ist esiegel und einzelne Worter zu
behalten und zu erinnern, einfach ist es, vieletéfdn Netzen zu verknipfen
und damit zu lernen, zu behalten und zu gebraudiach der kognitivistisch-
lernpsychologischen Perspektive ist die Wortschibit ein kreativer Kon-
struktionsprozess, in dem der Lerner keine rezepsendern eine aktive Rolle
spielt.” (ebd.)

Kuhns Pladoyer fur ,Wdrternetze statt Grundwortszdé(ebd., 16) erscheint sehr

Uberzeugend. Damit ist die Grof3e der Aufgabe auarecksvoll umrissen: Grund-

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home 2008



Holger Ehlers: Medienintegration im Deutschunterricht m

wortschatzblcher haben die ihnen zugeschriebenktiBnmicht erfullen kdénnen,

weil sie genau den Vernetzungscharakter mehr odeiger ignoriert haben. Erst

Hypertexte, die ja nun wiederum auf Computer angs@n sind, erméglichen es,

einigermalen der Struktur eines lexikalischen fystand seiner Reprasentation in

den Gehirnen von Lernenden entsprechende dida&tistdterialien zu entwickeln.

Diese kdnnen der selbststéandigen und intentionatarbeitung von Textbedeutun-

gen und Wortschatzerweiterungen besser dienenrgipenorientierte methodisch-

didaktische Arrangements, die in der bekanntendag Verstehen von Texten und

das Verbreitern eines gedachten Standardwortschatzgner wie auch immer gear-

teten Abfolge versuchen.

Kihn geht selbst allerdings nicht so weit, in Hypeten die Zukunft zu sehen. Er

schlagt aber einen sehr anregenden ,wortschatzidhkn Dreischritt* (Ebenda, S.

163) vor, den ich kurz kommentieren méchte.

~Semantisierung der Worter aus dem sprachlichen nidktsprachlichen Kon-
text: Im ersten Schritt soll der Wortschatz aust&exheraus ‘entdeckt’ und mit
Hilfe des Kontextes, Uiber Entschlisselungsstrate@d. iber Wortbildungsregu-

laritaten) oder mittels Worterbiicher semantisieztden [...]“ (ebd., 163)

Wenn man die Worterbiicher einmal wegléasst, padsém Lesen in unserem e-
lektronischen Buch alles andere zunéchst volligmatisch und bedarf meines Er-
achtens keiner didaktischen Begleitung. Diese Bsm&onnen erfolgreich im In-

nern ablaufen.

~Sammeln und Ordnen der Wérter in Netzwerkmodellen: zweiten Schritt
erfolgt die Sammlung und netzwerkartige OrdnungForm von Diagrammen,

Wortbildern, Wortigeln oder Mindmaps.“ (ebd.)

Diese Aufgabe des Sammelns und Ordnens steht dbdidaktisch, linguistisch

und psychologisch qualifizierten Redakteuren beksrwird von Fall zu Fall un-
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terschiedliche Loésungen geben missen, die natlalich nie fir alle Nutzer glei-
chermalRen optimal sein kénnen. Aber es ist z.Bklalam dass ein Antippen mit
dem Finger das erste ,Pop-Up-Fenster* 6ffnet unddee besonders kritischen
Wortern auch noch ein zweites — bei Bedarf — aufigerwerden kann. Das wiirde

dann eine Einordnung des Wortes in ein anderes\etehmen.

~Wortgebrauch: Im dritten Schritt geht es um dereadatenorientierten, intenti-
onsadaquaten und situationsspezifischen GebraucWdgder in mindlichen wie

schriftlichen Texten bzw. Textsorten.” (ebd.)

Kihn strebt hier etwas an, mit dem ich selbstvadiigh auch rechne. Aber darum
geht es bei meiner Vorstellung nicht priméar. Eirechselseitige Stlitzung von Le-
sen und Erweiterung des passiven Wortschatzes sefian fur sich ein gutes Er-

gebnis.

Bevor ich jetzt wenige konkrete Angaben zur Riclgtuneiner weiteren Arbeiten
Uber den Zusammenhang von Lese- und Wortschatzkempandeute, méchte ich
noch zwei kleine Bemerkungen zu technischen Voégehl loswerden: Erstens soll-
te natdrlich kein ,Pop-Up-Fenster* aufgehen, wie @ von nervtétenden Internet-
seiten kennen, sondern unaufdringlich, den Texitmillig zudeckend, vielleicht
nach einem Augenblick von allein wieder verschwimtieZweitens sehe ich Erwei-
terungsmdoglichkeiten, die optional zusatzlich aktiv werden kénnen. Ich denke
dabei besonders auch an Lerner von ,Deutsch alstgwache” und ,Deutsch als
Fremdsprache®. Hier kdnnten Zusatzfunktionen biszum Vorsprechen der Woérter
durch den Computer geliefert werden. Und ob einantiéhe oder weibliche Vor-
sprechstimme bevorzugt wird, bleibt den Lernernrldissen, denn das haben Pro-
grammierer seit einiger Zeit z.B. bei Navigatiomégen im Griff.

Mein bescheidenefAnsatzfir die Entwicklung eines Simulations-Beispiels lie-

sonders angeregt worden durch das Buch ,Lexikolatge Deutschen“ (Matz-
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ke/Romer 2004). Matzke/Rémer geben insgesamt eiiesitht Uiber ,Beziehungen

zwischen den Woértern“ (ebd., 52-59). Damit liegirgisatzlich ein Katalog der Ar-

ten von Eintragen in die ,Pop-Up-Fenster” vor, dem nur nach begriindeten Krite-

rien auszuwéhlen ware. Es wird sehr schnell klassddie Problematik sich nicht in

~Wortfeldern“ und ,Sachfeldern” schlechthin ersciftpmlenn die Lexikologie ver-

flgt Uber ein hoch entwickeltes Differenzierungssys welches ich nur andeute:

= Relation der Bedeutungsgleichheit, Relation dereB&ghgsahnlichkeit, Relation
des Andersseins

» Relation der Abstufung/Bedeutungshierarchie mitéebe

= Oberbegriff (Hyperonym), Unterbegriff (Hyponym) uidementen der gleichen
semantischen Ebene (Kohyponyme)

= Teil-Ganzes-Beziehungen (Meronymierelation)

= Wortfamilien (gemeinsames Wurzelmorphem)

= Wortfelder (sinnverwandte Worter)

= onomasiologische Felder

= semasiologische Felder

Gegenwartig gibt es noch keine praktische Reatisatiieses Vorhabens, aber es

wird daran gearbeitet. Die Komplexitat der Beziefem aber auch die Berlicksich-

tigung des jeweils zu erreichenden KompetenzniversSchuler(innen) bereiten

erhebliche Schwierigkeiten. In den nachsten Arbefigtten ist vorgesehen, anhand

ausgewahlten Sprachmaterials die vielfaltigen s¢isdren Felder zu bestimmen,

die von den Schuler(innen) genutzt werden kénnehdem jeweiligen Kompetenz-

niveau bzw. die der nachst hoheren Kompetenznivei@usntsprechen, ehe mit der

Programmierung begonnen werden kann.
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Christine Trepkau (Flensburg): WebQuests im Deutschunterricht — Ein
didaktisches Konzept zur sinnvollen Integration des Internets im Un-

terricht mit Moglichkeiten der gezielten Leseférderung

1. Einleitung

Fir viele Lehrer(innen) ist der Einsatz des Inte&srnim Unterricht eher ein chaoti-
sches Unterfangen als ein gewinnbringendes Erleblight selten kommt es vor,
dass Schiler(innen) am Ende solcher Stunden jedgd/8eiten ausgedruckt, weni-
ge jedoch gelesen und viel Zeit mit ziellosem Sachen Informationen verbracht
haben.

Da das Internet nicht als Lernumgebung konzipiartd&, sind die unzahligen In-
formationen nicht didaktisch aufbereitet oder stundlkert und bedirfen gezielter,
kompetenter Nutzung sowie Methoden, um die Infoionan gezielt in den
Deutschunterricht zu integrieren. Die didaktisamnsblle Integration von Internet-
quellen innerhalb des Deutschunterrichts stehemlthterrichtsrealitéat vor methodi-
schen Umsetzungsproblemen. Die grof3e Informatiotnsfid die damit schnell imp-
lizierte Orientierungslosigkeit der Nutzer(inneowse die Anforderungen an Kom-
petenzen wie Recherche, Selektion von relevantfmni@tionen und ihre kritische
Beurteilung, erschweren den Einsatz des Internet/irterricht. Dieser Problembe-
reich betrifft das Handlungsfeld der Deutschdidakti

Ein Modell, das durch seine klare Struktur eine Niddkeit bietet, Internetquellen
beim projektartigen Arbeiten im Unterricht prodwku nutzen, ist das WebQuest-
Modell.

Der folgende Beitrag stellt das didaktische KonzgpebQuests” vor, das in empiri-
schen Untersuchungen — zunéchst im Rahmen meistgneBtaatsexamensarbeit
und aktuell in meinem Promotionsvorhaben - im Zusamhang mit Moglichkeiten

der Leseforderung fokussiert wird.
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2. Das didaktische Konzept ,WebQuests“

Das didaktische Konzept WebQuests erhalt in Delgadhseit mehreren Jahren eine
immer groRere Resonanz. WebQuests kommen in vidghgarrichtsfachern bereits

zum Einsatz. In der Deutschdidaktik befinden sieradige Uberlegungen und An-

wendungen jedoch noch in den Anfangen.

Das Konzept, das urspriinglich aus den USA stamuhfiiinden Fremdsprachenun-
terricht konzipiert wurde, stellt als computergéxties Lehr-/ Lernarrangement eine
Stutzstruktur fur Lehrkréafte dar, um Projektarbeiteter Nutzung von Internetquel-

len zu planen und durchzufuhren (vgl. BeschereB228).

Das WebQuest-Modell wurde 1995 von dem amerikaris&Nissenschaftler Bernie

Dodge von der San Diego State University mit Hilies Australiers Tom March

entwickelt.

2.1 Leitideen

WebQuests wollen vermeiden, dass Schiiler(innerpiernet den Uberblick verlie-
ren und unkontrolliert von Seite zu Seite surfeasiialb wird die sehr zeitintensive
Recherche von qualitativ wertvollen und sachangsesren Informationen im Inter-
net zum gréRten Teil von der Lehrkraft (bzw. dersBe, die das WebQuest erstellt)
Ubernommen. Die recherchierten Informationen untkdiwerden neben weiteren
Quellen aus anderen Medien in den methodischerel®rahmen des WebQuests
eingebettet. Dahinter verbirgt sich folgender GééarDie Schiler(innen) sollen
Informationen aus dem Internet bevorzugt fachlidhagreich nutzen und ihre Zeit
und Orientierung nicht auf weniger nitzlichen Seierlieren.

Vorteile werden aulerdem in der Realitdatsndhe ukimiaditat von Materialien aus
dem Internet gesehen, die in grofRer Vielfalt ziernithtsrelevanten Themen existie-
ren und genutzt bzw. bearbeitet werden kdnnen.eDiéslfalt der Informationen
erleichtert das Durchflihren eines projektartigeneldichts, da hierfur in der Regel

viele unterschiedliche Informationen und Materialif@twendig sind.
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Weiterhin spielt die Verdnderung der LernkulturauwWebQuests fir den Unterricht
eine Rolle. WebQuests ermdglichen, dass Schiilerfinselbststandig, handlungs-
orientiert und kooperativ lernen. Im Sinne der kandivistischen Lerntheorie gene-
rieren die Lernenden ihr Wissen selbst und repriedez nicht schlicht Faktenwis-

sen.

2.2 Was ist ein WebQuest?

WebQuest bedeutet frei Ubersetzt ,abenteuerlichee®guche im Internet” (Gerber
2003, 8). Der Schwerpunkt liegt jedoch nicht auf 8eche der Informationen, son-
dern auf ihrer Nutzung und Weiterverwendung. Dodegéiniert das entwickelte

Konzept eines WebQuest wie folgt:

A WebQuest is an inquiry-oriented activity in whisome or all of the information
used by learners is drawn from the Web. WebQuestslesigned to use learner’s
time well, to focus on using information rather rihiaoking for it, and to support

learner’s thinking at the level of analysis, systhand evaluation.” (Dodge 1997)

Das WebQuest-Modell basiert auf einer klaren didaken Struktur, die das koope-
rative und autonome Lernen ermdglicht, ohne dienkeden in ihrer Arbeit zu sehr
einzuschranken. Das didaktisch zentrale Elemeneiist verstandlich und genau
definierte Aufgabe und ein eindeutig formuliertesriehen im Hinblick auf die

Lern- und Arbeitsschritte.

2.3 Aufbau eines WebQuests

Ein WebQuest besteht aus sechs Einzelteilen, ldrediefinierte Aufgaben beinhal-
ten. Dodge gliedert ein WebQuest in die Schrittelditiung, Aufgabe, Vorgehen,

Quellen, Bewertung und Fazit.
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Abb. 1: Aufbau eines WebQuest

Die Einleitung stellt als ersten Schritt eine Ehnfiing in die Thematik dar. lhre In-
tention ist es, die Aufmerksamkeit des Lernenddnsaih zu ziehen. Motivationale
sowie kognitive Wirkungen (vgl. Bescherer 2002, g@llen erzielt werden, um die
Lust der Lernenden auf das Thema zu wecken. Daibéioit an das Vorwissen der
Lernenden angeknipft und ihr Interesse gezielt gktv®ieses kann auf verschie-
dene Arten durchgefuhrt werden, z.B. durch ein Bdithen Text, einen Film, eine
Problemdarstellung, ein Ratsel oder ein Gesprach.

An zweiter Stelle steht die Aufgabe, die als eifditsauftrag oder ein zu I6sendes
Problem gestellt werden kann. Die Aufgabe oderRiablem sollte fur die Lernen-

den bearbeitbar, aber auch interessant sein. Beksehrwird dabei das zu erzielende
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Endresultat der Projektarbeit, das mdglichst ewdRkt sein sollte. Dieses kann bei-
spielsweise ein Plakat, eine Internetseite, einméfiage, ein Rollenspiel oder eine
muindliche Prasentation sein.

Nach der Aufgabe folgt die Beschreibung des Vorgshelier ist formuliert, ,wel-
che Prozesse sie durchlaufen sollen, um die Aufgab®sen.” (ebd.) Eine klare
Struktur der geforderten Aktivitaten ist dabei €lie Schiler(innen) von essentieller
Bedeutung. Detailliert soll beschrieben sein, weléhozesse die Lernenden beim
Lésen der Problemstellung durchlaufen sollen. Qegdionshilfen und Tipps helfen
den Schuler(inne)n, beim eigenstandigen Lernent meh Uberblick zu verlieren.
Eine gewisse Vorstrukturierung sollte vorhandem;selas selbststandige Lernen
sollte jedoch nicht zu weit eingeschrankt werdeie. Btarke der Strukturierung sollte
sich nach dem Alter und der Kompetenz der Lernemidgbten.

Im vierten Schritt werden die Quellen genannt, dié@ Lernenden zur Bearbeitung
der Aufgabe zur Verfiigung stehen. Dieses sind mRi#mel Internetadressen, kén-
nen aber auch Bulcher, Artikel, Nachschlagewerke wedere Medien sein. Die
Informationsquellen aus dem Internet sollen in débQuest integriert werden, so
dass die Schiiler direkt auf die Quellenangaberetfiegrkonnen.

.Besonders wichtig ist, dass zu jedem inhaltlicebeitsauftrag Ressourcen
angegeben werden und dass diese zuvor vom LehirénrauQualitéat hin ge-
pruft worden sind, so dass es sich um mdoglichseéssiges Material han-
delt.“ (Steveker 2002)

Ein Vorteil von WebQuests soll das Vorgeben vorrmétquellen sein, so dass ein
Jost in cyberspace* minimiert wird. Das eigensti#iyed Recherchieren der Schi-
ler(innen) soll jedoch nicht unterbunden werdenndeh Kompetenz und Alter der
Schiler(innen) kénnen viele genaue Angaben genwdrt offene Raume zur Re-
cherche geschaffen werden.

Der flinfte Schritt eines WebQuests ist die Beweytubie Leistungen der Schi-
ler(innen), die wahrend des Unterrichtsvorhaberistenen, sollen benotet werden.
Da das WebQuest-Modell aus Amerika stammt, werdeBewertungskriterien, wie

es im englischsprachigen Raum selbstverstandlichaseits in das WebQuest integ-
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riert und somit vorab bekannt gegeben. Fir deutseheer(innen) ist dieses Vorge-
hen eher unlblich. Bescherer sieht darin jedocheiler(vgl. Bescherer 2002, 80).
Zum einen entscheiden die Lernenden selbst, welgdie sie anstreben, und zum
anderen muss die Lehrkraft sich bewusst macherchedleistungen sie realistisch
fur die jeweilige Note erwartet. Die Bewertungsérién werden in vielen Web-
Quests in tabellarischer Form eingeflgt.

Den Abschluss eines WebQuests bildet das Fazit.

+A conclusion that brings closure to the quest, ireta the learners about what
they've learned, and perhaps encourages them ema@xhe experience into
other domains.” (Dodge 1997)

Dieser Schritt dient der Abrundung und besteht @ingr Abschlussprasentation,
Diskussion oder Ahnlichem. Es kénnen Anregungen \#fewrallgemeinerung oder
Weiterfihrung der bearbeiteten Aufgaben gegeberdemerAulRerdem soll dieser

Schritt eine Verbindung oder Uberleitung zum nalggoden Unterricht darstellen.

2.4 Typologie von WebQuest

Dodge unterscheidet ,short term WebQuests” vongérterm WebQuests” (1997).
Kurzfristige WebQuests sind so angelegt, dassnsigenigen Unterrichtsstunden zu
bearbeiten sind. Sie dienen vornehmlich dem ErwerbWissen und dessen Integra-
tion in den Wissenshorizont der Schiler(innen). dfastig angelegte WebQuests
gehen Uber einen langeren Zeitraum (ab einer Wbghéin zu einem Monat). Es
sind komplexe Fragestellungen und umfangreiche édEsestande zu bearbeiten.
Aspekte der zeitlichen Mdglichkeiten, der Integyatichancen an Themen in den
Lehrplan, des Interesses und der Motivation dend&eden sowie der Lern- und Er-
fahrungsvoraussetzungen der Schiler(innen) detesraim in der Regel die Ent-

scheidung fiir eine kurz- oder langfristige Variante
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Es existieren aul3erdem verschiedenen Aktivitdtsforrron WebQuests. Dodge
unterscheidet in seiner WebQuest-Typologie zwoélfseleiedene Aufgabentypen
(2002):

= Informationen wiedergeben

= Informationen zusammenstellen
= Raétsel l6sen

= als Journalist berichten

= planen und entwerfen

= ein kreatives Produkt erstellen

= einen Einigungsvorschlag erarbeiten
= andere Uberzeugen

= sich selbst kennen lernen

= Sachverhalte analysieren

= Entscheidungen treffen

= Erkunden und erforschen.

3. WebQuests im Deutschunterricht
3.1 Chancen durch WebQuests

WebQuests ermdglichen den Schiilerinnen und Schimemrhalb von Projekten
bestimmte Handlungen zu bewerkstelligen. Die dabe2rwerbenden Kompetenzen
werden in den Bildungsstandards im Fach Deutsclldarmittleren Schulabschluss
als essentiell sowonhl fur die erfolgreiche Schubahn als auch fir die Teilhabe an
der Berufswelt und am gesellschaftlichen Leben seigen: ,Texte verstehen, ihnen
weiterfiihrende, sachgerechte Informationen entnahisieh mindlich und schrift-
lich in unterschiedlichen Situationen verstandigesrschiedene Schreibformen be-
herrschen, Medien fachbezogen nutzen und vor aifgeressiert und verstandig
lesen und auch Kreativitat entfalten [...].“ (Bildgsstandards im Fach Deutsch fir
den Mittleren Schulabschluss 2004, 9)
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Angesichts der zu unterscheidenden Aufgabenforiéats sich erkennen, dass je-
weils verschiedene Kompetenzen eine Rolle spietehunterschiedliche Textsorten
erarbeitet und prasentiert werden sollen. Die jmnai erstellende Textsorte sollte
im Sinne der Kompetenzentwicklung mdéglichst praase/orgehen bestimmt wer-
den, damit das WebQuest zur Textsortenkompetensdeiilerinnen und Schiiler
beitragen kann.

WebQuests eréffnen noch weitere Chancen: ,Die Anéi WebQuests bietet M6g-
lichkeiten der Forderung nachzukommen, Schreib-Lewbaufgaben in umfassende
Handlungskontexte einzubetten [...].“ (Wagner 2%, Da die zu I6sende Aufgabe
in eine Problemstellung eingebettet wird, sindldienenden aufgefordert, sich hand-
lungsorientiert, selbststandig und kooperativ reindProblem auseinander zu setzen.
Je nach dem gelegten Schwerpunkt der Themen- ufghBenwahl kdnnen die ver-
schiedenen Kompetenzbereiche des Faches Deutselch8pund Sprachgebrauch
untersuchen, Sprechen und Zuhéren, Schreiben ¢@sen- mit Texten und Medien
umgehen geférdert werden. Nachfolgend soll letztdspekt ausfuhrlicher beleuch-

tet werden.

3.2 Handlungsorientierte Leseférderung

Die Bearbeitung eines WebQuest erfordert es, digagebenen oder recherchierten
Quellen zu lesen, ihnen Informationen zu entnehgosvie die Rezeptionsergebnisse
weiterzuverwenden. Damit kommt der LesekompetenziéeBearbeitung der Auf-
gaben eine zentrale Bedeutung zu.

Diese Tatsache kann genutzt werden, um die Leseiimmp der Schulerinnen und
Schilern mit WebQuests zu férdern und Fahigkeiteseélbststandigen Umgang mit
Texten zu erweitern. Denn ,Kinder missen beféhigtden, sich Texte ihrer Le-

benswirklichkeit eigenaktiv und selbstbestimmt eschlieen.” (Wilde 2002, 3)
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Nutzt man WebQuests im Unterricht, kann durch dtedration von Internetquellen

neben schriftlichen Textformen angesichts der wdgéten Medien- und Kommuni-

kationswirklichkeit an die Erfahrungswelt der Sahiiinen und Schiler angeknipft
und neue Leseanreize geschaffen werden. DieserkAggieflr die Forderung der

Lesemotivation von grofl3er Bedeutung.

AulRerdem stellen Print- und Hypertexte untersciibdl Anforderungen an den

Leser. Um einen Hypertext zu erschlief3en, bendatigih zum Teil andere und neue
Lesestrategien als bei Printtexten. Durch die hatégn von Hypertexten kénnen

Strategien erlernt und geiibt werden, die der Eief8ihg des Textes sowie der Wei-
terverwendung von Rezeptionsergebnissen diesefofiextlienen und zum kompe-

tenten und effizienten Umgang mit Internetquelleéngend erforderlich sind.

Die Arbeit mit WebQuests kann generell genutzt wardim die Eintibung und Nut-

zung von Lesestrategien sowohl bei Print- als &etHypertexten in handlungsori-

entierten Situationen zu ermdglichen und damitiestels Strategietraining zu ergan-
zen. Dieses ist insbesondere fir schwéchere Scohidktig, da sie kaum Uber Krite-

rien und Strategien zur ErschlieBung von Texteliligen, diese jedoch zur Befol-

gung von Aufgaben und Anweisungen benétigt wer@arie Leser hingegen kdnnen
meist auf intuitives Wissen zuriickgreifen, mit deie Texte erschlieRen und ge-
wonnene Informationen weiterverarbeiten kénnen.

Fur eine solche Projektarbeit wie WebQuests bstinternet den Vorteil, dass ein
unbegrenzter Fundus an Informationen und eine Riill&achtexten zur Verfligung
stehen. Es lassen sich Texte finden, die sowohlntenessen der Schilerinnen und
Schiler als auch den Lehrplaninhalten entspreddetzt man diese Texte, arbeiten
die Schuilerinnen und Schiler an authentischen Mmexteren Vorteil gegenlber

Schulbuchtexten unter anderem in ihrer Aktualiggtbht.

3.3 Beispiele

So finden sich auf den Seiten des WebQuest-Pd(attp://www.web-quests.de))
WebQuest-Beispiele flr den Deutschunterricht. ManauR3erdem die Mdglichkeit,
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nach einer einfachen Registrierung neue WebQuéste btml-Kenntnisse in ein
Formular einzugeben oder bereits vorhandene WeliQumedJnterricht einzusetzen.
(Bei Fragen oder Anmerkungen wenden Sie sich hittdie Autorin dieses Beitrags

(christine.trepkau@uni-flensburg.de).
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IV. Interdisziplindre bzw. fachiibergreifende Perspektiven

Sascha Wild (Berlin) Instrument Laptop’

Spezifisch deutschdidaktische Fragen des Medienngsgeann ich nicht thematisie-
ren. Denn mein Metier ist die Musik, allerdings laumter einer didaktischen Frage-
stellung, und das schafft wiederum Néhe. Denn awich als Musiker und Lehren-
der interessiert die Frage, welche Rolle der Coermantder Musik und vor allem im
Prozess des Umgangs mit Musik spielt. Es hat sich & der praktischen Tatigkeit
gezeigt, dass der Computer nicht Selbstzweck dderletztlich Uberflissige Kom-
ponente eines Lern- und Schaffensprozesses darsteltiern im wahrsten Sinne des
Wortes ein Instrument ist, das in vielfaltiger Wefér die Produktion und Rezeption
von Musik, aber auch fir ein fachdisziplinibergeades Lernen unerlasslich sein

kann.

Im Unterschied zu einer Reihe von kritischen Bemegen zum relativ geringen,
gar z.T. erfolglosen Einsatz des Computers im @butsterricht will ich eine positiv
geratene Gegenposition aus der Sicht eines Musiuamitteln, der auch den Um-
gang mit Musik Studierenden beizubringen versucht.

Zunachst stelle ich einige Grundzlige eines Studé ,Digitale Musikgestaltung*
vor und erldutere daran anschlieBend an einem iBkisyie die Ergebnisse dieses
Studienfachs fir die facheriibergreifende Integnatiit dem Deutschunterricht ge-
nutzt werden kdénnen. Das soll an einem kleineniealisam Sampling, verdeutlicht
werden, ehe aus grundsatzlicher Sicht Grundzige Bidaktik digitaler Musikpro-

duktion vorgestellt werden, die sichtbar machemesolwelchen grof3en Stellenwert

_ - | Kommentar: Bitte hier einen
,,,,,,,,,,,, - Screenshot einfligen

! Unter Mitarbeit von Hartmut Jonas
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Die Sampling-Technik ist eine kiinstlerische Arbeése, die computerbasiert ist.
Beim Sampling werden Elemente einer Ton- oder Maudikahme isoliert, digitali-
siert und in einen neuen musikalischen Zusammenhdagriert. Dieser Vorgang
kann auch dadurch verfeinert oder erweitert werdass neben beliebig langen oder
kurzen Elementen aus Musikaufnahmen auch Tone wrduSche hinzugezogen
werden konnen. In dem jeweils neuen musikalischenté&t bekommen die ehe-
mals ausgewahlten Elemente einen neuen Sinn, eirefFunktion.

Das Sampling spielt innerhalb der Musikproduktigmeewichtige Rolle und hat be-
reits ein hohes Niveau erreicht.

Aus meiner Sicht lasst sich dieses Verfahren anckinem facheribergreifenden
Lernprozess anwenden, etwa wenn lyrische Texte émt$2hunterricht in Koopera-
tion mit dem Musikunterricht durch das SamplingeelErweiterung ihrer Sinndeu-

tung erfahren. Dazu einige Bemerkungen, wie maeidakthodisch vorgehen kann:

1. Schritt:
Ausgangspunkt fur diesen Lernprozess ist die Aaselarsetzung mit dem gewahl-

ten literarischen Text — eine ,klassische” Aufgales Deutschunterrichts.

2. Schritt:

Eine Erweiterung erféhrt diese Aufgabe, wenn miteHies Samplings der Text eine
klangliche und/oder eine Gerduschkomponente erhafi# und damit in seiner Ges-
talt und seiner Wirkungsmaglichkeit verandert widichtig ist dabei, dass sich die
Lernenden Uber Gerausch- und Klangwelten, Klangdtaristika versténdigen,

auch daruber nachdenken, welche klanglichen Kommgeneihnen angemessen er-
scheinen, das heil3t Reden Uber Klang, Hineinvamnsgtin ,fremde‘ mediale Umge-

bungen (Imaginationen). Aber auch Fragen nach desevtlichen, nach Reduktion,
nach Angemessenheit filhren immer wieder auf dem Ztexick, helfen bei der tiefe-

ren Durchdringung des Dargestellten, vertiefen aloeh Einsichten in die Funktion

akustischer Komponenten.
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Entscheidend fiir diesen zweiten Schritt ist, da&ds die Diskussion nicht in Einzel-

heiten verliert, sondern ihr Hauptziel darin sietity Konzept zumindest in groben
Umrissen zu erarbeiten, das die folgende Téatigkest Samplings steuert. Nur so ist
es moglich, zielgerichtet die Ausschnitte auszuesihinzuordnen und zu integrie-

ren und damit auch die Grenzen des Machbaren aiiteah

3. Schritt:

Dieser Schritt schlief3t ein, dass das ausgewah#igument, der Computer, auch
beherrscht wird: Ein Instrument muss man lerneer Mierden an Lehrer(innen) und
Schiler(innen) hohe Anforderungen gestellt, diehiniselbstverstéandlich von der
Mehrzahl der Beteiligten erflillt werden kdénnen. Rehiler(innen) missen in die
Methode des Samplings eingefihrt werden. Denn edétrdment muss auch be-
herrscht werden, um es funktional in den jeweiligeisammenhéngen anwenden zu

kénnen.

4. Schritt:

Erst wenn sie in diesem Prozess einige grundlegkndgpetenzen erworben haben,
konnen sie recherchieren und per Download im letefvierwendung von Klangbib-

liotheken) ihr Material sammeln und ordnen. Redtibser Teilschritt nicht aus, kdn-

nen auch von versierten Schiler(inne)n eigene Kamgd Gerdusche produziert

_ - | Kommentar: Ist hier die Integra-
L 2 tion eines Horbeispiels moglich?

5. Schritt:

Liegt das Material vor, werden die Samples aufbetreDabei werden Klangschnip-
sel erzeugt, Klange erneut ,zerlegt”, als wesentlimgestufte Klange herausgefiltert
und perkussiv oder tonal spielbar gemacht. Dalmei auich Mdglichkeiten der Ver-

fremdung und Umdeutung zu erproben und zu dislenieetwa durch das ,Zerfet-

zen" von Wortern, durch die neue ZusammenstellwrgSilben/Samples. Stimmen-
Klange und Klangstimmen werden geformt. ErneutesehldSpielen, Gestalten und

Schreiben wechseln sich ab. Assoziationen werdesprachlicht und zur perkussi-
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ven oder tonalen Realisation ins Verhaltnis ges®tschiedene Perspektiven wer-
den eingenommen: Medien — Medium, Hor-Perspektider-Perspektive, Produ-
zenten-Perspektive. Im Kern handelt es sich hiarbekeinen kreativen und spieleri-

schen Umgang mit Sprache und Klangen bzw. Geransche

6. Schritt:

Im letzten Schritt missen die einzelnen Elementammengefiigt und mit dem
literarischen Text verbunden werden. Entscheidattkidist, dass entsprechend der
Sinnkonstruktion im Prozess der Rezeption desalitethen Textes und entspre-
chend dem Konzept des Samplings nun Varianten yigh&isierung von Kléangen,
Gerauschen und gesprochener Sprache erprobt, idiskitberarbeitet und erneut

dargeboten werden.

Die hier sehr verkirzt angefuhrten Schritte sollerdeutlichen, dass der Computer
ein vielseitig einsetzbares Instrument ist, dasdem Lernenden auch fir die Losung
von fachertbergreifenden Aufgaben sinnvoll genutetden kann. Das Besondere
besteht darin, dass in diesem selbstbestimmt ugdtilr gestalteten Prozess die
Schiler(innen) Produzenten und Rezipienten in Rafanion sind und diese Rollen
in vielfaltigen Arbeitsformen, in Projekten, zeitligen Arbeitsgruppen, in individu-
eller Arbeit, im Zusammenspiel mit freien Mediegeén usw. anwenden kdnnen.
Naturlich soll nicht Gibersehen werden, dass inatieProzess die Arbeit an und mit
dem Computer auch die Gefahr besteht, dass dastlaige Lernziel, die Auseinan-
dersetzung mit einem literarischen Text und dieeftrbn Klanggestalten, sich zeit-
weilig verselbststandigen kann. Wenn jedoch immerder Arbeitsphasen einge-
schoben werden, in denen der jeweils erreichtedStélanziert und die Ergebnisse
funktional auf das Lernziel hin geprift werden, kaman dieser Gefahr durchaus
entgehen.

Wenn man nach den Ergebnissen eines derartigerabenis fragt, konnte man zu-

nachst konstatieren, dass der Deutschunterrichauade der Musikunterricht davon
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profitieren. Der Deutschunterricht gewinnt dadurdhss in vielfaltigen Teilprozes-
sen der Text immer wieder neu und anders gesehreh aich in anderer medialer
Gestalt mit einem Blickpunktwechsel gelesen werdad damit eine intensivere
Kompetenzentwicklung erfolgen kann. Ahnliches I&ssih auch fiir den Musikunter-
richt feststellen. Dennoch scheint der Gewinnt atlem in facherlbergreifenden

Kompetenzen zu liegen.

Es stellt sich natirlich die Frage, wie aus dehtSites Deutschunterrichts ein derar-
tiges Vorhaben realisiert werden kann. Erfahrungede sind viele Deutschleh-
rer(innen) nicht ausreichend versiert, einen liischen Text durch Sampling neu zu
gestalten. Aber auch die Musiklehrer(innen) sinchhidurchweg mit dieser M6g-
lichkeit vertraut. Aus der Sicht der Deutschlehirerén) kann man sich vorstellen,
dass eigene Defizite im Umgang mit dem Computechddie Kooperation mit den
Musiklehrer(inne)n Uberwunden werden kénnen. Waser abird mit Musikleh-
rer(inne)n, die mit dem Instrument Laptop ebenfaltht in der gewiinschten Weise
umgehen kénnen.

Hier kann nur eine veranderte Ausbildung beitragemler z. B. das Fach ,Digitale
Musikgestaltung“ eine wichtige Rolle spielen solls folgt der Idee, die Mdglich-
keiten der digitalen Musikproduktion in den kreatifProzess des Musikers zu integ-
rieren. Hierzu gehort ebenfalls die Beschéaftigurig performativen, konzeptionel-
len, ausdrucksimmanenten Aspekten, da durch desa&imles ,Instruments Laptop”
neue Ansétze in der Buhnendarstellung noétig siret. @omputer, insbesondere das
mobile Notebook, bietet dem Musiker eine Plattfaun Umsetzung seiner kiinstle-
rischen Ideen und erweitert die herkdmmlichen Auskls- und Beschaftigungsmog-
lichkeiten des Musikers mit seinem Instrument. Bemputer ist technisches Hilfs-
mittel im Lernprozess, ermdglicht zugleich einetertimsetzung gestalterischer
Ideen in Form von musikalischen Skizzen und ,Demdrahmen* und ist das In-

strument zur Wiedergabe der eigenen musikaliscpeac8e.
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Auf eine weitere Ausdifferenzierung dieses Aushilgsbestandteils muss aus ver-
standlichen Griinden hier verzichtet werden. Weitafermationen und Beispiele

sind unter (www.wildfrequenz.com) zu finden.
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Michael Soltau (Greifswald) Audiovisuelle Medien im Kunstunter-

richt.

Digitale Medien als autonome kiinstlerische Gestaltungsmittel — Di-

daktische Aspekte

Mein Beitrag zur Frage nach Neuen Medien im Deuwistdrricht kann nur ein sehr
relativer sein. Ich wurde allerdings gebeten, imt€at zu dieser Tagung dennoch
eine Position zu einigen Aspekten fachspezifis€d@mputernutzung in der Bilden-

den Kunst darzulegen.

Mit der fortschreitenden technischen Entwicklung Bereich der audiovisuellen
digitalen Medien wurden Video, Audio und digitaletégrafie rasch zum neuen
experimentellen Ausdrucksmittel in der Kunst. Reetavicklung, einfache Handha-
bung sowie die Verfugbarkeit in Form eines Masditeds machen diese Gestal-
tungsmittel nun fur den Kunstunterricht attraktiv.

Im Gegensatz zur sonst Ublichen Verwendung von ierohim schulischen Kontext
als effiziente Ubermittler von Informationen dereMiltigsten Art wird hier der
Computer zum autonomen Gestaltungsmittel von Bild Klang. Experimentalfilm,
Videoclip und digitale Fotografie geben kinstlenscOrientierungsmarken vor.
Angewandte Bereiche in der Werbung oder in denndifdhen Medien richten den
Blick auf neue Berufsbilder, die dem Schuler ub&s Hunstklischee hinausreichen-
de Perspektiven geben kdnnen.

Zunehmend setzt sich auch die Erkenntnis durcts fimseine angemessene Ausbil-
dung einer selbstandigen miindigen Personlichkeitidiichen Unterrichtsstrukturen
nicht mehr ausreichen. So kdnnen etwa interdiséipd Projekte bei Aufgabe des

45-Minuten-Takts und die adaquate Reduzierung @endruppen individuelle Fa-
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higkeiten fordern helfen. Auf diese Weise wandath -der Lehrer vom Dompteur
zum Coach.

Hartmut von Hentig fordert, dass dem Schiler zusi@&&elbstvertrauen gegeben
werden soll, bevor das Lernen beginnt. Schuleesalls angstfreier Ort begriffen
werden, an dem individuelle Betreuung und Foérdemspeyifischer Fahigkeiten und
Talente stattfindet. Bedenken sollten wir auchsdiis Schule nicht mehr allein der
Weitergabe von Informationen dient, sondern angésieiner sich standig dynami-
sierenden Informationsgesellschaft immer mehr Mi#gho(Lernen lernen, voneinan-
der lernen) und die Fahigkeit zur kritischen Auskwegtmitteln sollte.

Hier setzt der Kunstunterricht an. Neben den kéassin Disziplinen wie Malerei,
Grafik und Plastik kénnen neue Medien wie Fotografhd Video zeitbezogene
Techniken thematisieren und deren Verwendung ineiBervon Kunst und Gestal-
tung illustrieren.

Die Funktionalisierung der Kunst zur Kunstpadagoggit allerdings dazu gefiihrt,
dass kunstimmanente Inhalte und Methoden vernagiftasurden. So gibt es etwa
bis heute keine Biologiepadagogik oder PhysikpagdikgadDariber hinaus unter-
scheidet die Regelschule immer noch zwischen ekelellen Fachern und nichtin-
tellektuellen Féachern.

Die Forderung der Gesamtpersonlichkeit lasst egrartige Trennung nicht zu. So
ist etwa der Begriff Intuition im Zuge einer stetsf Effizienz bedachten Bildungs-
diskussion nie ausreichend gewirdigt worden. Weman meif3, dass Intuition der
direkte spielerische Zugriff auf tiefer liegendess¥én oder Erfahrung bedeutet, so
kommt dem zweckfreien Spiel der Kunst eine besan@&edeutung im Schulkontext
zu.

Fir die Umsetzung dieses zugegeben idealistiscmsat2es bedarf es spezifischer
Voraussetzungen, die in Modellversuchen, wie etwn Bielefelder Laborschule,
und Privatschulen seit langem erprobt und erfobtprgieschaffen worden sind. Inter-
disziplinaritat, facher- und klassenubergreifen@eojektunterricht seien hier als

zentrale Stichworte genannt.
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Dabei sollte allerdings auf die Anleitung zu Kontanzverhalten und auf Selektion
ausgerichtete Strukturen verzichtet werden. Teashdenprovisationsvermégen und
die Fahigkeit zur Solidaritat werden eingetibt, wetma im Rahmen eines Theater-
projekts die unterschiedlichen Aufgabenbereichguraisspezifisch einzelnen Schi-
lern zugeordnet werden (Schauspiel/Literatur, Bilhiokt/Technik, Kostiim/Maske,
Musik/Klang, Dokumentation/Fotografie/Video). Neb#er Forderung des individu-
ellen Engagements ermdglicht die freie Projektarthe Durchdringung der Lernin-
halte und erméglicht das Erkennen von Zusammenimdimgerhalb des komplexen
Geschehens. Dies alles kann nur gelingen, wentiildiehe Klassenstarke von 25
und mehr Schiller(innen) radikal verringert und zkdtliche Rahmen fir ein breite-
res Erfahrungsfeld erweitert wird. Eine Benotungirkalariiber hinaus lediglich in
Form einer allgemeinen Bewertung des individuelfeigagements erfolgen, soll die
Identifikation mit der Aufgabe nicht gefahrdet wend

Eine Sinn gebende Thematik verdichtet zu dem dés iRdividueller Entfaltungs-
maoglichkeiten.

An einem kleinen Beispiel soll das verdeutlicht eer: Selbstinszenierung, die Er-
forschung des Ich mit kiinstlerischen Mitteln karxeraplarisch die Situation der
Heranwachsenden transparent werden lassen. IndRetalr Medienwelt positioniert
sich der Schiler/die Schiulerin sensibel und kiit®aegleich.

Fotografie und Video kdnnen Uber das klassischbsgmrtrat hinaus zeitgemaie
Gestaltungsmittel zur Artikulation eines eigenst§ad Kommentars fir unter-
schiedliche Altersgruppen anbieten.

Um die zukinftigen Kunstlehrer(innen) auf die newdfenen Unterrichtsformen
vorzubereiten, werden an meinem Lehrstuhl ,BildeRd@st, visuelle Medien und
ihre Didaktik an der Ernst-Moritz-Arndt-Universtt&reifswald neben der individu-
ellen kunstlerischen Qualifizierung die hier angeshenen didaktischen und pada-
gogischen Aspekte ins Blickfeld geriickt.

In Kooperation mit der Hochschule fiir Musik und @ter (HMT) in Rostock haben
Studierende beider Hauser im Jahre 2005 unter diturlg von Hartmut Moller

(HMT) und mir das Projekt ,Distances — eine multiizde Inszenierung“ konzipiert
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und realisiert. Exemplarisch dokumentiert diese eftrlinterdisziplinare, kinstleri-

sche Arbeitsweisen im Bereich der audiovisuellerligie.

Tina Schulze , 75 B, Video/Selbstinszenierung, (&tigtills), CDFI 2004
http://www.michael-soltau.de/
http://www.cdfi.de/
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Torsten Pflugmacher (Frankfurt am M.) ,Ich wiird’ sagen, Bushido ist
ein begabtes Arschloch.” Schiilerprasentationen zwischen Autodidak-

tik, Infotainment, Kompetenzrastern und Bildung

Einleitung

Wenn die Auseinandersetzung mit einer Didaktik nédedien hier weniger zum
Vorschein kommt als das Rahmenthema vielleicht #emalassen, bitte ich um
Nachsicht: Wéahrend unserer Beobachtung von Unkésstunden, in denen in Schi-
lerprasentationen neue Medien verwendet wurdetgntrganz andere, vielleicht alte,
jedenfalls grundsatzliche Probleme hervor, die aslshSchwierigkeiten von Vermitt-
lung und Bildung erweisen. Eine nur auf perfekiioté Medierkompetenz gerichtete
Didaktik kann sie nicht beheben. Vielmehr sind apébdagogische und bildungsthe-
oretische Uberlegungen heranzuziehen.

Die Sichtung von Literatur zu Préasentationen zalgss es einen Trend didakti-
schenTheorien des Prasentierens gibt, eifieeorie didaktischen Prasentierens je-
doch fehlt. In den Anleitungstexten finden sich gisylogisch fundierte Desiderata
wie die groitmogliche Haufigkeit der Blickkontalkd@ischen dem ,Prasentator” und
seinen Zuhodrern bzw. Zuschauern. Sie erklaren leiae padagogischen Probleme
des Prasentierens. Die zahlreichen Sollens-Besehmgén aus meist fachdidakti-
schen und schulpadagogischen Zeitschriften undbliehern gehen nicht auf die
Problematik ein, dass die gewlnschte Kompetenzemsdhulischen Praxis kaum
sichtbar wird, und erst recht thematisieren sidétimwiefern ihre Sollensbeschrei-
bungen mdglicherweise selbst systematisch daztabeit, die Mangel der Praxis zu
perpetuieren: Der rekonstruierende Aufklarungswilialektischer Sozialforschung
steht dem Konstruktionsbegehren didaktischer Piewenweiterhin unverséhnt ge-
genlber.

So meint etwa Herbert Gudjons, dass Schilerprésmmda ,Unterricht zu einem
gemeinsamen Unternehmen von allen Beteiligten“ mad®udjons 2004, 0.S.), als

ware dies bereits dadurch garantiert, dass Prdgera durchgeflhrt werden. Die
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Logik des Prasentierens mit neuen Medien kommngdat aus der Padagogik, son-
dern aus der Wirtschaft. Dies zeigt sich indirektGudjons’ Begriindung, Schiler
mussten ,lernen, ihre Ideen, Vorhaben oder Leistungnderen zu vermitteln.”
[ebd.] Das mag im Staff-Meeting so sein, wo mamese¥isions’ und ,projects’ gut
verpackt vermarktet. Dort wird zwar ebenfalls veteli, jedoch unterscheiden sich
schulische Lern- und Bildungsprozesse von diesamiflungssituationen in mehr-
facher Hinsicht. So wiirde man sich bei Siemensgimveise sehr wundern, wenn
Gudjons seine Zuschauer aufforderte, ,die Dreiegkskuktion [...] bitte in euer
Heft [zu] Ubertragen” und ,alle neuen Begriffe” haszuschreiben, wie er in seinem
Basisartikel Gber Prasentationen vorschlagt [elohdl der Prasentator nach seinem
Vortrag Ruckmeldungen einfordert zu KérperhaltuRglieneinsatz und Blickkon-
takt.

Dass die Prasentationsmethode es in den spateerl380ren geschafft hat, derart
schnell und legitimiert mit Hilfe von Verordnungém den Unterrichtsalltag einzu-
dringen, obwohl doch der Verdacht nahe liegt, dagsihr eine Renaissance des
ungeliebten Frontalunterrichts mit blof3 verandefRailen vorliegt — dem Schuler
als laienhaftem Lehrer —, dies kann man fast almdigmenwechsel bezeichnen:
Wahrend in den 1970er Jahren rihrend-naiv Schiderabrt werden sollten vor
kulturindustriellen Produkten insbesondere der Unterhaltung bzw. eine kritische
Haltung diesen gegeniiber eingelibt werden solltgl.( Kliewer/ Kliewer 1975,
42ff.), sind heutzutage mit der Schulerprasentatiod anderen methodischen Ge-
brauchen kulturindustriellBraktikenlangst Schulalltag geworden, die das Bildungs-
versprechen an die Schiler ins Gegenteil verketwginGruschka 2007a).

In diesem Beitrag soll an drei Féallen gezeigt werdeelche (didaktischen) Um-
gangsweisen mit Présentationen zu typischen FatitGder Stolpersteinen padagogi-
schen Handelns werden kénnen. Ein viertes Beispiélals Positivbeispiel kontra-
stiv und zugleich paradox an die Vermittlungsauégdbs Schulunterrichts erinnern,
die von der Praxis der Schilerprasentation oftiamtéen wird. Damit ist zugleich

die Frage gestellt, warum nur wenige Schiler oadarér feststellen und kritisieren,
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dass die ihnen vorgesetzten Prasentationen nichedallen, was sie vorgeben zu
sein: Dass sie vor allem inhaltsleer und didaktischureichend sind und auch durch
die immer weiter verfeinerte Einlbung in die Befolg von auffallend diffusen
Kompetenzrasterkaum mit Substanz gefillt werden. Mit den StichworAutodi-
daktik, Infotainment, Kompetenzraster und Bildunglsdie wesentlichen Perspekti-

ven bezeichnet, die die Analysen leiten.

Vermittlung aul3er Kontrolle: Fragestellung und Bktikontext
Die Schulerprasentationen wurden im Rahmen einepirischen Unterrichts-

forschungsprojektes (vghttp://www.uni-frankfurt.de/fb/fbO4/forschung/empgnl)

unter der Leitung von Andreas Gruschka in einenkfater Forschergruppe analy-
siert. Mit dem Projekt ist der Anspruch verbundeing empirisch fundierte padago-
gische Theorie des Unterrichtens zu formulierenthid@isch greifen wir auf die von
Ulrich Oevermann entwickelte objektive Hermeneutilriick (vgl. Oevermann
2000). Sie eignet sich ideal zur rekonstruierendesthlieung von Handlungsmaog-
lichkeiten in einem bestimmten sozialen Feld, loi@s Unterrichten. Die Formulie-
rung von einzelnen Fallstrukturen ist ein erstemnrlicauf dem Weg der Typenbil-
dung. Es geht also nicht um Verteilungshaufigkeiten vorneweg postulierten Pa-

rametern, sondern um eine rekonstruierende Gruedtaschung:

Nach welcher Logik lauft das Beobachtete ab?

Ist die angetroffene Kommunikationssituation voruiReen gepragt (Strukturrepro-
duktion) oder geraten die Handelnden in Krisenul@trrtransformation)?

Wie gehen die Beteiligten — Vortragender, Schillehrer — mit den Krisen um?
Gefragt wird alsowie sich die Logik des Falls ausdriickt, und nietie ofter anzu-
treffen ist. Daher sind Gro3e und Reprasentatidig@tStichprobe irrelevant. Im Lau-
fe der Analysen der von uns transkribierten untiviase auch videografierten Un-
terrichtsstunden begegneten uns haufig solcheyalistandig durch Schiilerprasen-
tationen strukturiert waren. Dadurch wurde unségrésse geweckt herauszufinden,

was sich eigentlich andert, wenn der Lehrer dieréeblle den Schilern Uberant-
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wortet. Wie geht der Lehrer, wie gehen die Schiitemmit der eigentiimlichen Sach-
lage, dass die Vermittlung sich dabei der profesdliemethodischen Kontrolle des
Lehrers entzieht?

Zu beobachten ware, ob das Prasentieren als Gfied krisenhaften und individuel-
len Bildunggrozesses an der Erschlieung der prasentiertdre Saatlich wird oder
eher als eirLernprozess, bei dem es primar um die Verbesserung/en@éinerung
von Darstellungs- und Uberzeugungstechniken gdbenfalls in den Blick geraten
sollte, was die Prasentation aus dem Prasentienseht Wird die Sache als er-
schlossen, als fragwurdig dargestellt, vollstandagr ausschnitthaft? SchlieRlich
ware zu fragen, ob Unterricht n8chileprasentationen nicht sogar als ein Grenzfall
der Form Unterricht verstanden werden kann.

Allgemeinen Erfahrungen aus der rekonstruktionsicgen Sozialforschung folgend,
sind auch mit den vorliegenden Beispielen von Ssipiiisentationen unterschiedli-
che, jedoch nicht beliebige Mdglichkeiten im Umgang der Sache und mit den
Lernenden erwartbar. Ich werde im Folgenden vidleHieschreiben, in denen die
mit der Schilerprasentation auftretenden Herausfardjen in je spezifischer Weise

hervortreterf.

Fallbeschreibungen

Fall 1: ,,Es macht keinen SpaRR“. Lehrer und Schiiler ziehen lustlos eine Prasentati-

onsreihe durch

Es handelt sich um eine Biologiestunde in der &ské einer integrierten Gesamt-
schule. Die Stunde schlie3t an eine Reihe von Sghidisentationen zum Thema

Drogen an. Eine Prasentation zur Droge Crystal esawi Speed soll heute fortge-

? Diese Typologie wird auch von Andreas Gruschka (2008) in seiner Studie Prasentieren als
neue Unterrichtsform vorgestellt, in der er die Analyse eines der hier vorgestellten Prdsenta-
tionstypen ausfihrlich vorfiihrt.
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fuhrt werden. Das Thema ist vom Lehrplan vorgegebém Stunde ist in drei Teile

gegliedert: Zunéachst will der Lehrer eine Verfalsfeage klaren, weil es aus seiner
Sicht Probleme mit Zwischenfragen in den Vorstungap. Dann wird die Prasenta-
tion durchgefihrt. Im letzten Abschnitt sollen &ehiler ein Gesprach Uber die dar-
gebotene Prasentation fihren, wobei der Lehreiefiitdh selbst eine Mangelbe-
schreibung formuliert. Von Beginn an wird die Vetttang als beschleunigtes Ver-

fahren dargestellt, wenn der Lehrer sagt:

»Wir miissen jetzt erst mal wieder wie immer en Bisscauf die Tube driicken
jetzt, weil wir diese Prasentationen machen.”

Wenige Sekunden spater bestétigt sich die LesarDéenonstrativpronomens, dass
diesePrasentationen vom Lehrer als etwas Fremdes, Urtgees, vielleicht Aufer-
legtes wahrgenommen werden, wenn er das Wort ,moghzur Handhabe dieser
ganzen Sache*

erhebt, die irgendwie und unabanderlich zu erfligtn,Schnell* und ,kurz* wird
das eine und andere noch besprochen und mit disdiektiven vom Lehrer auch

markiert.

Anscheinend ist die neue Unterrichtsmethode hiémekélerausforderung, auf die
hingearbeitet, die durchgespielt, erprobt werdelssnsondern etwas, das von vorn-
herein mdglichst ,durchgezogen’ werden soll. Dadiitser Prozess schnell ablaufen
kann, muss er reibungslos verlaufen, geordnetespiglt. Das ist jedoch kaum zu
erwarten, weil Bildungsprozessérgl. Gruschka 2005; Oevermann 2008) mit der
Eroffnung von Erkenntniskrisen und ihren Losungetwendigerweise verhakt sind.
Reibungslosigkeit steht gewissermaf3en im Widerspmwmn vermuteten Ziel, dass
die Schiler prasentierend lehrreiche ErfahrungdanPrésentationen gewinnen und
zugleich Inhalte des Biologieunterrichts erlernEs.kdnnte aber durchaus der Fall
sein, dass der Lehrer auf die Explikation der Hrfagen gerne verzichten will, da-

mit in den Prasentationen moglichst viel oder ndeh Prasentationen maoglichst

*Im Sinne von Piaget, Gruschka, Oevermann, vgl. Gruschka 2005 sowie Oevermann 2008.
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schnell wieder Biologie unterrichtet werden kanreriittiungsprobleme kénnen
ebenso produktiv genutzt werden, wie sie als befalst Stérung wahrgenommen
werden konnen.

Mit der Ankindigung, dass ,die Gruppe vom letzteal Moch zu beenden” sei, zeigt
der Lehrer den Schiilern an, dass der Fokus aufldedlung der Gruppe und nicht
auf dem Inhalt der Prasentation liegt. Nun stelmtnach die Klarung der Zwischen-
fragen an. In anderen Kontexten ist es mitunteictipen Referenten zu fragen, ob
Zwischenfragen zulassig sind oder nicht. Damit soljewisser Weise der Referent
geschutzt werden vor Unterbrechungen durch seitikeoi Zugleich wird im ab-
lehnenden Fall darauf vertraut, dass er seinerrafpgo klar gestaltet hat, dass Zwi-
schenfragen unndétig erscheinen. Alles andere warzeighen von Angst oder der

Arroganz eines Experten, der vielleicht doch keiser

Da im Schulunterricht das Lernen der Schiler niigtindert werden darf, mussten
Zwischenfragen generell zugelassen sein: Denn dgitekerfolgen eines Vortrags,
den man ab einer Unklarheit nicht mehr verstehteveine sinnlose Verschwendung
von Lernzeit, die darliber hinaus wahrscheinliciumuhe fiihrte und den weiteren
Vortrag storte. Uberhaupt gibt es neben dem Lern¥iektkontrolle kaum Argu-
mente, das sich in Rickfragen zeigende Interesstnam Lerngegenstand zu unter-
binden. So (oder) ahnlich sieht das auch der Letlesm er will grundsétzlich zulas-

sen,

Ja, dass man die Zwischenfragen stellen darf, amacht’s nicht mutwillig,
also, es soll ja nicht den Vortrag zerstéren, somde war so en bisschen, teil-
weise klang das also so an ja fiir mich, dass esgdmtlich nur darum ging,
das mal kurz zu unterbrechen, also das sollte siiht

Die Prasentationen der vorangegangenen Stundem leso alles andere als rei-
bungslos. Statt die stérenden Vorfélle im Hinbl@k mogliche Ursachen zu bespre-

chen, wahlt der Lehrer den allgemeinen Appell,fdEsche Verhalten zu unterlassen.
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Damit unterstellt er seinen Schilern allgemein Jafty von der gewissermal3en nur
aus Versehen abgewichen worden war. Dieses Ubargeairepadagogischen Prob-
lemen des Unterrichtens durch Verallgemeinerungler alurch Ignorieren — wird
sich spater als symptomatisch fir diesen Lehratiéser Klasse erweisen und sich
durch die ganze Stunde ziehen.

Im Anschluss an die Préasentation ist etwas sehuliSches vorgesehen: Es soll eine
Benotung stattfinden, die Prasentation ersetztnegoariftichen Test im Fach. Das
mag dem normal erscheinen, der die Prasentatiogiférgewohnliche Aufgabe hélt,
deren Resultate sich in gradierte Notenskalen étmas lassen. Es kann aber irritie-
ren, dass ein Lernanlass und Lehrprozess benatégt micht das sachliche Ergebnis
eines Lernprozesses. Die Schiler verfigen Uber Bemgsskalen, vom Lehrer als
Zettelbezeichnet. Damit kiindigt sich nun der dritte lgegenstand an, das Benoten.
Doch lasst sich eine Prasentation Uberhaupt nur Hawerten, wenn der Beurteilen-
de gewusst hat, worauf es ankommt und inwiewedess Prasentator gelungen ist,
dies zu erkennen und in seiner Prasentation zuittehm Weil die Schiler keinen
objektiven Maf3stab haben, die Vermittlung der Sazheébeurteilen — denn dazu
missten sie diese bereits sehr gut kennen: eisaset Unterricht! — werden sie
wohl notgedrungen sich auf allgemeine Aspekte désdntierens beziehen, nicht
auf den Vermittlungserfolg. Aus unerfindlichen Gdén sollen Beurteilung und
Benotung dabei miteinander verschréankt werdenplales sich um einen und nicht
um zwei verschiedene Vorgange handelte. Diese Wegiskung ist an Schulen hau-
fig zu finden und wére eine eigene Studie wert

Einmal ausgesprochen, wird die Schilerbeteiligurgjesch wieder beschrankt. Sie
sollen versuchen ,vielleicht wieder auch mal sob&schen mit zu werten“. Dann
soll eine gemeinsame Notenfindung stattfinden. W&iBt ,so en bisschen“? Sollen
sie nun das Bewerten lernen oder nicht? Welchendffakt kann es haben, wenn
die Schuler nicht als Gemeinschaft (gegebenenfaiisiem Lehrer zusammen) be-
werten, sondern allenfalls gegen das Lehrervotuer eilleicht beratend? Wie dem
auch sei: Wertungsaspekte stehen hier vor inHadtticRlckfragen. Dass selbst die

Notengebung nicht zu einem richtigen Lerngegensteind, erweist sich wenig spa-
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ter, als der Lehrer mahnt, keine negative Kritiiaumulieren. Aber sie sollten doch
werten! Entweder ist dies ein — fragwiirdiges — gadeéches Dogma, positiv kriti-
sieren zu lernen durch Verzicht auf negative Kritider ein weiterer Versuch, Schu-
ler vor ihren Mitschillern zu schitzen. Selbstorgi@nies Lernen erscheint damit als
ein bedrohliches Szenario, fiir das der Lehrer digier noch nicht reif genug halt.
Die Prasentation wird von vier Schilern durchgefidie sich als Sprecher abwech-
seln. Bereits der Einstieg zeigt, dass die Sch{@aren Bezug zum Gegenstand ent-
wickelt haben, sondern vielmehr eine deutliche @istzur wissenschaftlichen Seite

des Themas einnehmen.

.Crystal, &hm, die Chemiker sprechen bei CrystamAdie nennen das Me-
thamphetamin, aber die Verbraucher sagen Crystal.”

In medias res steigt die Schiilerin ins Thema eimedjede Hinleitung und ohne
erschlieRende Worte wird den Mitschillern die Prégdiem vor die FURe geknallt'.
So, wie sich der Lehrer nur flr den geregelten ébtkes Verfahrens zustéandig sieht,
fuhlt sich die Referentin nicht zusténdig fur digft8ng von Interesse an der Sache.
Die Distanz auf der Sachebene gegenigteerChemikernwird begleitet durch eine
auffallig fehlende Distanz auf moralischer Seiteéod®n werden nicht missbraucht,
sondern von ,Verbrauchern genutzt, und Verbraucsiad wir bekanntlich alle.
Niemand im Publikum aber wundert sich im Folgendeniber, dass die Droge
Crystal heifdt, aber im zweiten Satz schon als gdiérmige Substanz“ bezeichnet
wird. Keiner hakt nach, warum die ,Wehrmacht* did3eoge anscheinend ohne
juristische Schwierigkeiten eingesetzt hat, auchndaicht, wenn schlieZlich die
gegenwartigen juristischen MalRnahmen berichtet everdlles bleibt im Ungefah-

ren, merkwirdig zusammengestickt, unerschlossen:

,Crystal wurde erst in den neunziger Jahren eiggntichtig pra prasent und,
ahm, seine ganz grof3e Zeit hatte Crystal bei dem greiern-bis-der-Arzt-
kommt &hm-Kultur* 1996 bis 1998."
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Vor dem Feedback bemerkt der Lehrer, dass diesewadil schwieriges Unterfan-
gen werden wird, da ,Uberhaupt nur ein paar Schialegehort hatten. Wieder tber-
geht er das sich darin abzeichnende Problem unégdils eine systematische Vor-
gehensweise vor, die Kriterien des Kompetenzragtisk anzuwenden und Noten-
werte zu geben. Da die Schiler die Malstabe gtralitécht erschlossen haben,
bleibt ihnen der interne Vergleich besser/schlechte quantitative Zunahme des
Faktors ,Blickkontakt®, der nun besser als beinztet Mal gewesen sei.

Wie vom Lehrer erwartet, kommt von den Schilernnkalteedback. Der Lehrer
befreit sich selbst vom Diktat des veréachtlich jBEtgenannten Kompetenzrasters.
Aber weshalb hat er es denn verwendet? Er listetRiferenten die Problempunkte
auf, die ihm selbst aufgefallen waren und nicht WRaster erfasst wurden. Das sind
insbesondere die mangelhafte Folien-Text-Konkordand stockendes Sprechen.
Schlief3lich erklart er nach einer allgemeinen Manedligt Gber unfaires Zuhdorerver-
halten, dass mit den Prasentationen ein Trainingligl Prasentationsprifung statt-
finde, weshalb es nétig sei, die Kritik anzunehmafie bei anderen Unterrichtsme-
thoden auch wird die Selektionsfunktion der Schag¢ont, um den Unterricht zu
legitimieren und um Aufmerksamkeit herzustellen egégher einer Sache, deren
Vermittlung sie gerade verhindert. An keiner Stelied der Referatsinhalt bzw. die
Sinnlosigkeit der inhaltsleeren und verfalschensenmittiung thematisch. Allen-
falls indirekt und, wie haufig zu beobachten, bdmaswert gestaltsicher: ,Keinem
macht’s Spal3®, sagt und singt ein Schuler im Vénimr Stunde immer wieder, was
vom Lehrer notorisch ignoriert wird.

In dieser Stunde markiert sich ein klassischer f#ail Entfremdung. Die Aufgabe
.Prasentation“ wird wie andere Aufgaben des Untbitg ausgefihrt, aber nicht zur
eigenen Aufgabe gemacht, denn weder finden sicheBpiner Beziehung zwischen
Referentinnen und Gegenstand, noch eine solcheh&nisden Referenten und dem
Publikum im Hinblick auf die Vermittlungsaufgabebé auch der Lehrer ist die
Aufgabe, die Schiler den Lernstoff untereinandemitéeln zu lassen, nicht profes-
sionell angegangen. Die beiderseits wahrgenommeise Wird durch Kélte gelost:

Wir mussen hier durch, schon wegen der Prifungen!
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Fall 2: Ein Kompetenzraster wird durchgearbeitet

An einer Reformgesamtschule finden wir in einens&huljahr ein zunéchst ahnli-
ches Szenario des ,Prasentationsmarathons’, wém etielen Schulen der Republik
ohne sportive Ambitionen praktiziert wird. Nach iwvierwdchigen Selbstlernphase,
die gesteuert wird mit Hilfe von Lernkarten ausegiMittelalter-Box und mehreren
Bicherkisten mit einschlagigem Material vom Kindéoer das Schulbuch bis hin zu
enzyklopadischen und wissenschaftlichen Darstedlangaben die Schiler an einem
Vormittag in einer mehrstiindigen Sitzung die Aufgabines der Themen — oder ein
Wabhlpflichtthema oder ein frei gewahltes, aberdas Verstandnis von Mittelalter
relevant erscheinendes — vor der Klasse in eireminitigen Prasentation vorzu-
stellen. Diesdour de forceerfordert einen hohen Grad an Disziplin und vedhit
ausfuhrliche Darlegungen, Fragen, Kritik, Korrektts gibt ein ausgefeiltes Kompe-
tenzraster, das auch den Schiler(inne)n vorliedtwam ihnen fir die Konstruktion
ihrer Prasentation und fir das Feedback genutztemdkann.

Eigentimlich an diesem Setting erscheint die Auégadinem Publikum etwas zu
prasentieren, was dieses in vielen Fallen bereitsitk weil es die gleichen Aufgaben
bearbeitet und Uber dieselben Quellen verfugtEsatwird etwas vermittelt, was be-
reits vermittelt ist. Womdglich geht dies nicht Riotest, weil die Schiler(innen) ja
nur vier Minuten Aufmerksamkeit pro Prasentatiofbeingen missen. Und es bleibt
festzuhalten, dass es immer auch Mitschiler(iniggnt) die gerade diese Aufgabe
selbst nicht erledigt hatten und so Neues erfatiben.Themenkomplex ist lehrplan-
relevant und wird am Ende mit der Sichtung der @en Schiler(inne)n angelegten
Mittelalter-Ordner Uberprift. Daher fordert der kehseine Schiiler(innen) auch auf
die Prasentationen ,wenigstens stichpunktartigzogthreiben, weil die Mitschrif-
ten Bestandteil des Ordners sein sollen. Dies fiilmangslaufig zu Problemen, denn
anders als ein Vortrag enthalt eine Prasentatismelle Informationen, die die Schi-

ler(innen) beim Mitschreiben des Gehorten nichtverfblgen kann. Die didaktisch
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inszenierte Beurteilung im Anschluss an die Pradiemt wird durch den Mitschrei-
beauftrag ebenso behindert wie die lernende Ausdaraetzung mit dem Gehorten
und Dokumentierten, denn Uber den Fortlauf vonrmétionen hinaus gilt es den
Fortlauf ihrer Dokumentation ohne Riicksicht auf 3fehen zu sichern. Eine inne-
haltende Auseinandersetzung mit dem Gesagten $dhieinkaum noch mdglich.
Die Schuler(innen) protestieren dann auch regelgnéBi zu vielen Informationen
oder zu schnellem Folienwechsel, was aber gar it Prasentator verschuldet ist,
sondern erst durch die didaktische Rahmung (vienkéin!) zum Problem wird. Wie
man eine Prasentation mitschreibt, wird nicht vétetij sondern entweder als Kom-
petenz vorausgesetzt oder die Schiler(innen) miisgaovisieren. Durch den Do-
kumentationsauftrag werden sie aber auch davonhaliga Notizen zu machen zu
Unklarem, zu Briichen, Fragen zu notieren oder gglne bzw. misslungene Prasen-
tationsweisen festzuhalten: Das Feedback seldgermindlich.

Die Dokumentationsaufgabe erscheint vielmehr atskaziehungsmittel, die Auf-
merksamkeit der Schuler(innen) sicherzustellen, wagewdahlten Setting des Préa-
sentationsmarathons auch nétig geworden mangelwadtion, an thematischer Fas-
zination, wegen Bekanntheit der Inhalte und Obelfighkeit der Darstellung.
Dieses scharfe Urteil ist Ergebnis der Analyse gmi Vortragen: Der erste Schiler
prasentiert das Thema ,Ritter”, ihre Kleidung, iNaffen, den Wandel der Waffen,
schlieBlich sogar noch die Ausbildung: Das allevigr Minuten. Weil er zu viel
hineingepackt hat, kann er nichts wirklich zu Efigleren oder Neues mitteilen tber
das hinaus, was die anderen zum Wahlpflichtthemtd bereits erarbeitet hatten. Er
gibt einen Inhalt wieder ohne Ubernahme der Verarttwng dafiir, dass seine Mit-

schiler(innen) dabei auch etwas lernen.

,und so kam deshalb das Langschwert oder Kurzsdhvaas (gotische?)
Schwert, die Streitaxt, der Morgenstern, der Rfed Bogen, die Armbrust und
halt meistens auch das Schild. (SmAI wechselt &id-Blie)*

Der Vortragende bietet hier eine Art Waffen-Inventn der Typo-Logik eines

Sammlers: ,Das gab es alles’. Im Geschichtsuntartieginnt daraufhin aber erst die
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ErschlieBung, indem man Fragen stellt an die Geégeds/Quellen, etwa: Warum
gibt es eine Entwicklung von Waffentechnik? Mit areén anderen Entwicklungen
steht diese in Beziehung?

Der folgende Ausschnitt zeigt, wie der Schiiler eriVortrag stattdessen aktuali-
siert, wahrscheinlich sogar ungewollt. Er versaibtRitterwelt intuitiv mit heutigen

soziologischen Kategorien (Arbeit, Reichtum, Fagilnd Mehrwert):

.Die Bedingungen als Ritter waren also jetzt (ensi vor der Zeit?) das waren
jetzt zwei Zeiten. Er musste erst mal reich seiaeradn Adel oder ahm musste
halt Arbeiter haben, weil man kann ja nicht glemtig Ritter sein und mitten

im Kampf und sich dann noch um die Familie kimmé&ras geht ja nicht. Und

ah spater wollten die Adlige(r?) aber das Geld eféen (weil sie denken?) es
war dumm, nur arbeiten, &h als Ritter arbeiten,weran das Geld geniel3en
kann. Deswegen wurde, konnte spéter einfach eirBRiiter werden also auf
den Pferden (?) zumindest, weil die Araber wollit die Franken fertig ma-

chen, da sind die Franken auf Pferde umgestieden,aber spater da wurden
es dann halt zu viele Ritter, deswegen haben dieatthausgemacht, es kann
nur der Ritter werden, dessen Vater Ritter wurtieRigter war."

Mit diesem Vortrag entstehen mehr Fragen, als Artewmogeliefert werden (vgl.
Gruschka 2008). Auch hier kann man von einer Emifheng des Schilers von der
zu vermittelnden Sache sprechen, die er sich eidthlossen hat und folglich auch
nicht vermitteln kann. All diese Briiche, Verféalsagen und Licken seiner Darstel-
lung werden in der Ruckmeldung nicht thematisiemtjl dieser und die anderen
Schiler auch sich strikt an das schulintern veitliihd Kompetenzraster halten und
Sprechweise, Blickkontakt in den Vordergrund inséellungnahme riicken. Gelebte
padagogische Praxis, die fast schon Ubergriffigiwirenn der schiichterne Prasenta-

tor von der Klassenprima ,gecoacht’ wird:

.Du hast Dich glaub ich diesmal ziemlich gut vorsgzt. Du hast auch also so
Augenkontakt zu uns gehabt glaub ich und hastehah schon frei gesprochen
und da schén so, also nicht verklemmt oder so deagden. Und &hm mir hat
der Vortrag eigentlich auch ganz gut gefallen.”

. NEUE MEDIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT  http://www.medid.de/home 2008



Torsten Pflugmacher: Schiilerprésentationen 135

Ein solcher Kommentar wiirde einer TV-Sendung immiair,Deutschland sucht den
Superschiler” alle Ehre machdder kommt in die nachste Runde! Ware da nicht
Paul, der bei den Transkriptanalysenunseremheimlichen Superschiler geworden
ist (vgl. Pflugmacher 2007):

Jch fand ein bisschen schade, dass du zum BeislgeWaffen nicht erklart

hast, denn ich kann nichts mit der Information agkn, dass es friiher im
Krieg Armbrust, Bogen und Schwerter gab. Ich meias weil3 ja jeder und
dann entweder héattest du die Waffen noch mal exkl&pllen oder es komplett
weg lassen sollen, ah ja, denn halt komplett wegela, denn damit konntest
Du gar nichts anfangen.”

Paul legt gegen alle Regeln der ublichen Prasentatickmeldung gleich mehrere
Finger in die offene Wunde. Radikal — aber eigehtBelbstverstandlich — macht er
sich zum Maf3stab der Beurteilung. Mit der prasetaieAufzahlung kénne er nichts
anfangen. Der Vortrag ware offenkundig zu voll,repdarische Darstellungen wéren
wohl besser gewesen. Hoch bedeutsam ist der I8&tte Denn Paul spricht nicht
davon, dass er selbst mit dem Mitgeteilten nichfaragen konnte, sondern der Refe-
rent. Er halt ihm vor, die Sache nicht zu seinash®agemacht zu haben. Das aber ist
eine Generalkritik an der hier praktizierten Préagonsmethode insgesamt, denn die
lasst aufgrund der Zeitvorgabe und der fehlendégrdktion eine Lernsituation gar
nicht zu. Das Berufsausbildungsmuster des Methedeshs ohne Ricksichtnahme
auf die zu vermittelnden Inhalte geht bei Paul rotdé3t. Paul unterliegt jedoch den
gleichen Zwéngen des Prasentationsmarathons, sefray leidet unter den gleichen
Problemen: Zwar wéhlt er ein freies Thema — die Mau- und findet sogar ein ge-
eignetes und spannendes Gliederungsschema zumegufatir Blltezeit und zum
Niedergang, aber sein Vortrag weist erstaunlichelRéen zum entsprechenden
Wikipedia-Eintrag auf, inklusive der dort enthakenJnklarheiten und Fehler.

Als Fallstruktur ware hier zu formulieren, dass dievermittelnde Sache aufgrund
des gewahlten Prasentationsmodus nicht zu Wort korBie Schiler vermitteln
bereits Didaktisiertes — ihnen werden also Muhen EtschlieRung abgenommen,

Verkirzungen sind im Material nicht markiert — odailbverstandenes. Fir ihren
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Vortrag wahlen sie aber die Rolle des souveran &sn, des Experten, der sein
Wissen weiter reicht. Genau diese Rolle des Kenmnsdie Grenzen seines Wis-
sens unbewusst fiir bedrohlich hélt und deshalbraegl, hat Adorno den Habitus
des Halbgebildeten beschrieben. Wie normal dies,deschauern’ erscheint, er-
weist sich daran, dass bis auf die gezeigte Ausedienden ,lernenden’ Zuschauern
kein Protest zu horen ist. Die Kritik wird auf d@rmalen Aspekte des Kompetenz-

rasters beschrankt, auf die ,Performance’ komnares

Fall 3: Ein Fan will seine Mitschiiler von musikalischen Vorlieben liberzeugen

Das skizzierte Vermittlungsproblem, das auftriteoduftreten kann, wenn Schuler
als Laien lehren, lasst sich umgehen — und wirdkeingegenwartigen Unterrichtspra-
xis meiner Erfahrung nach auch haufig umgangens Dischieht tber die Entsor-
gung der Inhalte. Wenn namlich die Zuhérer nicataén mussen, weil der Inhalt fir
schulisches Lernen irrelevant ist, kénnen, so wliention, die Schiler sich ganz dem
Vortrag widmen. Fallt mit dem Inhalt der Zwang Aufmerksamkeit jedoch weg,
steht der Referent pl6tzlich vor einem neuen Prablgie er seine Mitschiler in den
Bann seiner Darstellung ziehen kann.

Eine Losung ist allbekannt:

Jch warne euch! Wenn ihr den Sm13 hier ablenktr hierne und stort,
schmeild ich euch achtkantig raus, ist das klar?mékhte kein dummes Ge-
guatsche und Gelachter héren dieses Mal. Merktg!éu

Sm13, d. h. Schiler, mannlich, Nr. 13, hat abee gjanz andere Moglichkeit ge-
wahlt: Er will sein Publikum nach allen Regeln #@&mst unterhalten. Und die Klas-

se ist von Beginn an darauf eingestellt:

»Sm15: Nein! ... Ich mdcht nicht anfangen.
Sm13: Ich mdcht auch/
> S: Sm13!
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Sm?: Sm13, du fangst an!

Sm13: Ich hab zuerst gesagt!

> S: (((durcheinander))): Sm13 los, komm, Sm13le((rn Sm13 mit rhyth-
mischem Klatschen und Zurufen an)))

Sm13: Also ..."

Das Publikum ist bereits auf Unterhaltung aus: &ztndas Machtvakuum der Un-
entschlossenheit, wer anfangen soll, um den ,Sharch laute Bekundungen festzu-
legen und aufzumuntern: We want the show! Unteuhgltist dadurch bestimmt,
dass die Stimulation von psycho-physischen Empfigén auf Zuschauerseite im
Vordergrund steht und die Wissensvermittlung sekonwird. Dies kann sich wie
hier als Erwartungshaltung ausdriicken, in der Véatés Gegenstandes und im Mo-
dus seiner Prasentation (der ,Verpackung’). JodefnKspricht in Abgrenzung von
Grices pragmatischen Maximen zur Kommunikation laformationsvermittiung

von Maximen der Unterhaltung:

.Mach Deine Prasentation abwechslungsreich! Verméaidleiner Prasentation
moralisch oder emotional Belastendes! Prasentidegdssantes! Gestalte deine
Prasentation eingangig!* (Klein 1994, 185)

Diese Maximen stehen in Opposition zu den Maximenlicformation von Grice.
Bezogen auf den vorliegenden Fall gibt es ein RrabMWie kann eine Prasentation
gelingen, die als Form vermitteln muss, in diesati &ber nichts vermitteln soll?
Und wie kann das Gelingen einer Prasentation atitungshandlung evaluiert
werden, wenn Vermittlung gar nicht intendiert i§i@r Schiler hat als Thema den
deutsch-tunesischen Gangsta-Rapper Bushido gewakiien Mannlichkeitskult und
Frauenfeindlichkeit bereits wiederholt Anlass gesvesind, seine Lieder auf den
Index zu setzen. Der Schiler hat also ein leicBfgel, mit den Grenzlberschreitun-
gen seines ,Gegenstandes’ im Zitationsmodus auehGdenzen des Sagbaren im
Unterricht zu durchbrechen. In der Tat lasst dérugx einen ,Kracher nach dem
andern los, sei es der Songtext ,Mit dem SchwardeimHand", sei es die Verherrli-
chung von Gewalt und Vergewaltigung, sei es dies@hédtzung Bushidos, Paris Hil-

ton sei ein Stiick Fleisch zum Ficken, sei es di&amnasiasten und Studenten ge-
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richtete Beleidigung von Ex-Gymnasiast Bushido,sgi&n alle Schwuchteln, sei es
das niedrige Strafmal}, das Bushido fur den Beiffatigchlag eines Reifenstechers
erhalten hat. Der Lehrer beldsst diese kommerz@égianzinszenierung explizit
unzensiert, wahrend der Schiler die Biografie dagpRrs beschreibt, dabei in wei-
ten Teilen auf Informationen von Wikipedia zurliakifir und ansonsten bevorzugt
Selbstauslegungen des Musikers wiedergibt: Das atlié dem erklarten Ziel, die
.vorurteile* der ,Leute” Uber den umstrittenen Mker zu &ndern.

Tatséachlich gelingt es dem Schiiler mit diesen Guon&nment-Methoden (vgl. Hol-
ly1994) seine Mitschiler zu verwickeln, er 16st bbeéndestens einem Mitschiler eine
offene Krise aus: Wie kann es sein, dass ich disilgut finde, wenn Bushido
mich, einen Gymnasiasten, als Schwuchtel beschimipdis zu erdrtern, dafir ist in
der Nachbesprechung keine Zeit vorgesehen, auchidépielung eines Liedes ver-
wehrt der Lehrer aus formalen Griinden mit Verweische Uberschreitung der zur
Verfligung gestellten Préasentationsdauer. Doch digigalenzen im Liedtext von
.Mit dem Schwanz in der Hand" wéren durchaus eimalgjse im Deutschunterricht
wert gewesen, weil bei genauerem Hinsehen derNa@unmlichkeitssound doch deut-
liche Spuren von Romantik enthélt. Anstelle diejekitive Krise zum Gesprachsan-
lass Uber jugendkulturelle Abgrenzungsformen uném@&edienung durch die Mu-
sikindustrie zu machen oder andererseits den Lie@dtst zu nehmen und in den
Unterricht hinein zu holen, greift der Lehrer eimdudabei den Unterhaltungsmodus
auf: Er ,outet’ sich, dass er sich auch ,mal“ mitdido beschéaftigt zu haben, und
formuliert das Ergebnis seiner Auseinandersetzim@ehlusswort der Nachbespre-
chung, welches ich im Titel dieses Aufsatzes ati¢terausgefordert durch die un-
terhaltsame Prasentation des Schiilers, lasst awhesn ,Kracher im Stil von Mit-
tagsfernsehformaten der Privatsender ab, der d&r @instieg in die Auseinander-
setzung ware und ein denkbar schlechter Ausstiegvés! er alles Diskussionswir-
dige offen belasst.

Als Fallstruktur kann festgehalten werden, dasgeneshnet das Bestreben des Pra-

sentators, seine Mitschiler zu unterhalten, ihm Aligmerksamkeit sichert, die
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durch den nicht unterrichtlichen Gegenstand in &rstgnd. Auch wenn mit seinem
Infotainmentangebot unter dem Strich nichts zudarist, bahnt sich mit der Irritati-
on eines Schillers eine produktive Bildungskrisedémder Lehrer mit Blick auf die
Sicherung des formalen Verfahrens de-thematisigtt (www.apaek.de

Fall 4: Ein Schiiler tritt als Experte auf

Mit dem letzten Fall komme ich wieder an die hedssReformgesamtschule zu-
rick. Dort ist es Tradition, dass alle Schuler(imnsich jahrlich eine sogenannte
Jahresarbeit vornehmen. Voraussetzung ist, dassirgeindividuelle Problemstel-
lung finden, die sie Uber ein Schuljahr hinweg beden und deren Losung am Ende
einer Offentlichkeit vorlegen. Die Prasentationdabei nur ein — wenn auch heraus-
ragendes — Element der Jahresarbeit. Daneben gjibine Prasentation von Zwi-
schenergebnissen, bei der der werdende ExpertBrderss der Problembearbeitung
vorstellt und sich nétigenfalls vom Lehrer und Wditschiler(inne)n beraten lasst.
Begeisterung, Ruckfragen und Tipps pragen dann diehVorstellung des Zwi-
schenstandberichtes. Der Zwischenbericht und diecllbssprasentation haben et-
was gemeinsam: Zeit im Uberschuss: Es wird nichalvdéestgelegt, wie viel Zeit der
Schiler mit seiner Prasentation beanspruchen dbenso ist die Diskussionszeit
unbeschrankt, abhangig von der Zahl der Rickfragah Kommentare, abhangig
davon, ob Probleme sichtbar wurden oder nicht, ebaBingsbedarf besteht oder
nicht. Der Zeitrahmen ist also dem Gegenstand asgmnd nicht umgekehrt der
Gegenstand dem Zeitrahmen. Auch ein Kompetenzragtdrman vergeblich su-
chen: Die Schiler sind bei der Sache, die sie gfele vertreten, woflir sie von
ihren Mitschilern geschatzt werden. Sie kdnnenpla®veise erfahren, wie es ih-
rem Mitschiler gelungen ist, seinen Vater zu thegea, den Garten zu einem Oko-
garten umzugestalten und diese UmbaumaRnahmen detbkfiihren zu durfen; ein
anderer Schiler hat eine Oper geschrieben undhiefrigon seinen Erfahrungen,
wahrend eine Mitschulerin unzufrieden war mit det And Weise, wie Einsteins
Relativitatstheorie gemeinhin vermittelt wird, sedlaie sich selbst mit dieser Theo-

rie intensiv beschéaftigt und eine angemessene Wuing ebenso durchdacht wie
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durchgefuihrt hat. Gerade die Entgrenzung von Ueterfuhrt hier zu einer gelun-

genen, weil naturwiichsigen, undidaktischen Formvidemittlung.

3. Schlussfolgerungen, Thesen, Ausblick

Die Befunde sind ziemlich erniichternd. Die beobaiehPraxis macht deutlich, wie
der Import einer schulfernen Methode das Gelinges dnterrichtens so weit in
Frage stellen kann, dass wir in der Forschergrupyegefragt haben, ob wir es ei-
gentlich noch mit Unterricht zu tun haben oder eniter ganz eigenen Logik, die aus
dem Einsatz der Prasentationsmethode im KontexSetwile entsteht.

Wir haben in der Forschergruppe viel Zeit daraufvemdet, die Gemeinsamkeiten
und Unterschiede der Prasentationen herauszuarbgiteachst kdénnte es plausibel
sein, den letzten Fall als gelingende Praxis vanatwleren Prasentationsvorfallen zu
unterscheiden. Daraus ergibt sich automatisch desdBxon, dass ausgerechnet in
dem Fall, in dem die Strukturlogik von Unterrichifgehoben wird, indem ein Schii-
ler als Experte auftritt und sein Projekt prasehtier von keinen Lernzielen und
keiner formalen Didaktik gelenkt wird, UnterrichewgissermalRen zu sich selbst
kommt: Der Schiler hat eine VermittlungsabsichtiselExperte flur den zu vermit-
telnden Gegenstand oder sucht Beratung, er wei3T¢ama sinnvoll zu gliedern,
weil er seinen Mitschiler(inne)n Einsicht gewahmrtdie ErschlieBungslogik seiner
eigenen Beschaftigung mit der Sache, mit anderentéioin seinen Bildungspro-
zess, und weil er ein lebendiges Interesse an deknieldungen aus dem Publikum
hat. Entweder hat er die in der Auseinandersetmihgler Sache angelegten Krisen
bereits durchlaufen und kann sie retrospektiv wigdematisch werden lassen, oder
sie werden in seiner Prasentation aufgeworfen uneinem beratungsférmigen
Feedback bearbeitet. Weil die Thematisierung eimgisiduellen ErschlieBungspro-
zesses strukturgebend ist, kdnnte man diesen msfcihgn Typusprozesslogische
Prasentatiomennen. Die zu generalisierende Hypothese wass, eé&nur in diesem

Fall dem Schiler gelingt, seine Mitschiler(innemeinen ErschlieBungsprozess zu
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verwickeln — unter der Voraussetzung, dass das @Haauer und Form der Préasen-
tation determiniert und nicht umgekehrt. Damitt @it die Stelle der Unterscheidung
Jreies/vorgegebenes Thema“ die vom ,eigensinnigrteziteten/ nicht erarbeiteten
Thema*.

In den ersten beiden Fallen waren die Schiiler gemisal3en nur Lautsprecher eines
Materials, das ihnen fremd und letztlich unverstandeblieben war und doch von
ihnen widerstandslos prasentiert wurde. Beklagerisise dass diese Schiler die
Naivitat oder die Chuzpe haben mit etwas Unbegréfe in einen Vermittlungspro-
zess einzutreten und dass es Lehrer(innen) gibtddiauf verzichten, den Schi-
ler(inne)n dieses Problem im Rahmen eines Lerngeezemitzuteilen, die sich statt-
dessen um einen reibungslosen Ablauf, die Rickmekelu zum zahlreichen oder
weniger zahlreichen Blickkontakt und um die Einlwdikeit der Hintergrundfarbe
der PowerPoint-Folien kimmern. Die vorgefundenenmvitiung von Wissen durch
Schiler(innen) ahnelt vielleicht Projektunterrichiber es gibt kein Problem zu l6sen.
Sie haben vorgefertigtes Material in Form von digadrten Texten oder Wikipedia-
Happen verfligbar, das sie unhinterfragt — und eé#:hohne gelernt zu haben, es zu
hinterfragen — reproduzieren. Die vorgefundene \tiimg &hnelt auch der Metho-
de des Lernens durch Lehren, mit dem Unterschisk Hier die Verantwortung fir
den Lernprozess fehlt, weil ohnehin nur das Formatdt, was ihnen notwendiger-
weise als das falsche Allgemeine im Kompetenzraatégegentritt. Kein Kompe-
tenzraster bringt den Schiler(inne)n bei, wie eerhgelingen konnte, ihre Mitschi-
ler mit der Sache zu verwickeln, wie sie die Safilredie Schiler(innen) und die
Schiler(innen) fur die Sache aufschlieRen.

Es ware zu vergleichen, wie sich eine Prasentatiater Wirtschaft von einer mas-
senmedialen unterscheidet und wie sich Lern- utdliBgsprozesse von der prasen-
tierenden Informationsvermittiung unterscheiderb&ddann man feststellen, dass es
in der Wirtschaft, in den Medien in der Regel une ¥ermittlung von positivem
Wissen geht, wahrend Bildungsprozesse gerade dausgerichtet sind, Reflexions-
prozesse zu fordern, Kritikfahigkeit und Urteilsknanit und gegentiber dem Wissen

herzustellen. Wenn der Widerspruch zwischen Infiot@intansprichen auf Seiten
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des Vermittlers sowie der Rezipienten zur Logik Bildung unsichtbar bleibt, wird

Schule ihrem Auftrag zur Beférderung von Bildunged Lernprozessen nicht mehr
gerecht. Fur die Forschung bedeutet das, nichtligtareue Kompetenzraster zu ge-
nerieren und damit die schlechte Praxis zu perpetnj sondern sich intensiv mit der
Entwicklung von Prasentationskompetenz zu besdgf#ifti Eine solche empirische
Forschung muss als Bildungsforschung im emphatis@iane ein ,joint venture’

von Fachdidaktik und padagogischer Unterrichtsfaugeg sein, wie es beispielswei-

se in der Bildungsgangforschung versucht wird (Hgricks 2001).

Angeregt von den Ergebnissen unserer Analysen, ichbeorgeschlagen, der Viel-
zahl von Kompetenzrastern eine Liste von PrasemsiMaximen flir den schuli-
schen Kontext entgegenzustellen. Sie stehen figr Béamdenz und sind weder voll-

stéandig noch véllig ausgereift:

Fir den Préasentator

= Mache dich zum Experten! (Prasentiere nur, was udih arerstanden hast und
woflr du dich als Experte betrachtest.) Aber prisen auch offen gebliebene
Fragen und mache Unverstandenes deutlich!

= Vermittle nicht fertige Ergebnisse, sondern deivéey ihrer ErschlieBung!

= Berlcksichtige, dass du deine Zuhorer fir die aunitteeinde Sache aufschlie-
3en musst!

= Stelle deinem Publikum verstandnisleitende Fragen!

= Lasse Zwischenfragen zu!

= Gebrauche so viel Zeit wie nétig!

= Misstraue aneinanderreihenden Gliederungen!

= Verzichte auf Spielereien!
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Far das Publikum

= Mache dein Verstehen/Nichtverstehen zum MaRstated&tickmeldung!
= Frage nach dem, was du nicht verstanden hast!

= Verweise auf sachliche Fehler!

= Mache Notizen entweder zur Prasentationsweise adarinhalt!

= Formuliere dein Feedback schriftlich!

* Uberpriife, was du durch den Vortrag gelernt unttrgelernt hast!

Fur den Lehrer:

= Seien sie sorgfaltig bei der Wahl und dem ZusclottThemen.

= Halten sie sich als Berater in Vermittlungsfragerfilgbar.

» Sind die Schiler in der Lage, die Verantwortung digr Vermittlung zu ber-
nehmen?

= Zeigen sie den Schiler(inne)n, wie man mit Quellisch umgehen kann.

= Unterbrechen sie die Prasentation, wenn es ndtig is

= Klaren sie auf, ob die Prasentation ein Event, &eemittlung oder selbst eine
Lernsituation sein soll.

= Lassen sie keine Prasentationen vor einem unwillygblikum durchfihren.

= Nutzen sie Vermittlungsprobleme als Lerngelegeeheit
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